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Marco de referencia para la evaluacion diagndstica » Sexto de Primaria

En el presente marco de referencia, la Direccion de Evaluacion de la Calidad (en
adelante, DEC) del Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana (en
adelante MINERD) expone los objetivos de evaluacion, estructura y contenido
de las pruebas para la evaluacion diagndstica de sexto grado de primaria. Esta
prueba abarca las areas de Lengua Espanola, Matematica, Ciencias de la
Naturaleza y Ciencias Sociales. En esa medida, el objetivo de este documento
es responder a las siguientes preguntas: ;qué evallan las pruebas?, ;(quiénes
son evaluados?, ¢ para qué se aplican estas pruebas?, ;con qué instrumentos
se llevan a cabo?, ;como estan disenados estos instrumentos? y ;qué Uuso se
dara a los resultados obtenidos?

El sistema educativo dominicano ha venido realizando importantes esfuerzos
para mejorar la educacion. Uno de los principales indicadores de calidad es el
desarrollo de los aprendizajes logrados por los estudiantes. Para monitorear
las mejoras se han instituido evaluaciones estandarizadas que permiten
diagnosticar e identificar los logros de aprendizaje, con el fin de que sus
resultados brinden informacion para orientar el desarrollo de politicas
educativas y planes de mejora.

La presente evaluacion diagnodstica surge de la necesidad de contar con
informacion sobre la calidad educativa a lo largo de la trayectoria escolar.
La Constitucion de la nacion establece, en su articulo 63, que todos tienen
derecho a una educacion integral de calidad y, por tanto, es necesario evaluar
si este gran proposito se esta alcanzando. De ese modo, el Pacto por la Reforma
Educativa de la Republica Dominicana 2014-2030 plantea, en el acuerdo 6, la
importancia de desarrollar una cultura de evaluacion de los aprendizajes y
el uso de los resultados para orientar politicas y guiar la gestion y practica
pedagogica.

Ademas de los anteriores aspectos, la evaluacion responde a la necesidad de
monitorear el desarrollo del curriculo actualizado, que utiliza un enfoque de
competencias (Ordenanza 2-2015 para Primaria) en cada ciclo educativo de la
nueva estructura. Cabe indicar que este nuevo curriculo entré gradualmente
en vigencia entre 2014 y 2017 (Ordenanza 3-2013). Asi, la estructura del sistema
educativo pasd de una educacion basica de ocho anos y una educacion
media de cuatro a un nivel primario de seis anos y a un nivel secundario
también de seis anos, cada uno dividido en dos ciclos.

Pagina » 8



Marco de referencia para la evaluacion diagnodstica » Sexto de Primaria

Con el fin de adecuar las evaluaciones a estas necesidades y al nuevo curriculo,
la DEC elabordo un Plan Estratégico cuyas principales acciones quedaron
reguladas a través de la Ordenanza 1-2016, que rige y modifica el Sistema
de Pruebas Nacionales y de evaluacion de los logros de aprendizaje de la
Republica Dominicana. Esta ordenanza plantea la alineacion de las pruebas al
curriculo nacional y la adecuacion de los grados evaluados a la estructura de
ciclos y niveles. Por tanto, la DEC es responsable de tres tipos de evaluaciones:
pruebas nacionales con fines de certificacion, que se aplican en el 4° grado
de media (en 6° de Secundaria a partir del 2020) al finalizar el bachillerato y
en la Educacion Basica de Adultos; evaluaciones diagnosticas nacionales, que
Nno tienen consecuencia en la promocion de los estudiantes y se aplican al
final de cada ciclo de la nueva estructura (3°y 6° grado de primaria y 3° grado
de Secundaria), y estudios internacionales en coordinacion con el Instituto
Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la Calidad Educativa (IDEICE).
Asi, en 2017 se aplicod por primera vez la Evaluacion Diagnostica Nacional de
Tercer Grado de Primaria, en Sexto Grado de Primaria en 2018 y en Tercer
Grado de Secundaria en 2019. Estas pruebas debian repetirse en el mismo
grado cada tres anos para dar tiempo a la implementacion de planes de
mejora. Cabe indicar que por motivo de la pandemia hubo una suspension
de esta evaluacion en los anos 2020 y 2021.

Se decidio actualizar el marco de referencia de las evaluaciones diagndsticas
de educacion primaria, lo cual consistid en una revision y modificacion de
los marcos de 3° y 6° de primaria bajo el modelo de diseno centrado en
evidencias. Esta actualizacion buscd que ambos examenes siguieran el
mismo modelo usado por la evaluacion diagndstica de 3.° de secundaria y
las nuevas pruebas nacionales de 6° de secundaria. La determinacion de las
pautas del disefio de estas evaluaciones del nivel primario se logré mediante
la instauracion de unas mesas tecnicas de trabajo colaborativo, compuestas
por expertos de la Direccion de Curriculo, del Nivel Primario y de la DEC del
MINERD, profesores de aula de primaria de las distintas disciplinas y expertos
de las areas con experiencia en docencia universitaria, asi como la asesoria
del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (en lo que sigue,
Icfes). El objetivo de estas pautas es informar a las audiencias interesadas en
las pruebas y a la comunidad educativa en general los siguientes aspectos: la
elaboracion, la construccion de las preguntas (denominadas también items)
y los diversos elementos constitutivos de las pruebas.

En consecuencia, para responder a las preguntas de las que es objeto este
marco, y dar asi las pautas de disefo del instrumento de evaluacion en cada
una de las areas (Lengua Espanola, Matematica, Ciencias de la Naturaleza y
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Ciencias Sociales), este marco se divide en dos capitulos: una general y una
especifica de cada una de las areas. En el primer capitulo se exponen los
antecedentes legales, tedricos e historicos de la evaluacion, asi como los
referentes conceptuales y metodoldgicos que se tuvieron en cuenta para
el diseno de las pruebas. En el segundo capitulo se exponen el objeto de

evaluacion, la estructura de la prueba y las especificaciones por cada una de
las areas curriculares.
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Sexto grado de Primaria » CAPITULO 01

Antecedentes normativos

La Ley General de Educacion 66-97 sefala que la calidad de la educacion es
el referente del sistema educativo (articulo 58) y que uno de los parametros
determinantes de esa calidad son los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes (articulo 59, literal a). En esta misma Ley se establece el Sistema
Nacional de Evaluacion, responsable de evaluar el sistema educativo
(articulo 60), con varias funciones, entre las cuales se destacan: disponer
de informaciones objetivas del rendimiento escolar particular y general y
establecer mediciones periddicas mediante un sistema de pruebas nacionales
de término en los niveles y ciclos que el Consejo Nacional de Educacion
considere pertinente.

Un esfuerzo a favor de la calidad se efectud con el Plan Decenal de 2008-2018,
el cual, en su politica 4, se propuso “establecer claros estandares de calidad y
un sistema de evaluacion que permita monitorear el desempeno del sistema
educativo, que estimule la movilizacion de la escuela, la familia y la comunidad
en favor de una mejor educacion y garantice al pais que los certificados y
titulos otorgados estén avalados por los aprendizajes previstos” (SEE, 2008,
pag. 3). Asimismo, en la Ley 1-12 de la Estrategia Nacional de Desarrollo 2030,
en el segundo eje, objetivo 2.1, se apuesta por una:

Sociedad con igualdad de Derechos y Oportunidades que garantice una
Educacion de Calidad para todos y todas. Se propone, ademas, establecer un
sistema de monitoreo y evaluacion del logro de los objetivos pedagdgicos de
acuerdo a estandares internacionales y de identificacion de buenas practicas
y limitaciones en el proceso de ensenanza-aprendizaje, con miras a introducir
mejoras continuas en el sistema educativo y en la formacion profesional
(Congreso de la Republica Dominicana, 2012, pags. 24-25).

Por otra parte, en el Pacto Nacional para la Reforma Educativa en la Republica
Dominicana 2014-2030, en el acuerdo 6, se aspira a la instalacion de una
cultura de evaluacion en el Sistema Educativo. En esa medida, se asume que
todo proceso de mejora del desempeno de los actores del sistema requiere
de evaluaciones, cuya finalidad sea establecer referentes para decidir sobre
politicas publicas, redisenar procesos, reasignar recursos, asignar beneficios y
reorientar los sistemas de incentivos y consecuencias. Por tanto, el Pacto invita
a promover la evaluacion de los aprendizajes en todos los niveles, modalidades
y subsistemas del sistema educativo dominicano, a partir de instrumentos
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Sexto grado de Primaria » CAPITULO 01

nacionales, regionales e internacionales especializados en educacion, con el
proposito de guiar la toma de decisiones en materia de politicas educativas
(Consejo Econdomico y Social, 2014, pag. 20).

Con base en esas normativas, se inicido un proceso de Revision y Actualizacion
Curricular (Consejo Nacional de Educacion, 2011), que propuso cambios
significativos en el diseno curricular encaminados a la implementacion de un
enfoque de competencias. Ademas, se sucedieron cambios en la Estructura
Académica del Sistema Educativo, a través de la formulacion de tres niveles
educativos (inicial, primario y secundario) los cuales cuentan con dos ciclos
cada uno y cada ciclo de tres anhos (Consejo Nacional de Educacion, 2013).
Ademas, se cambiaron los nombres y afnos de los niveles basico (8 grados) por
primario (6 grados) y medio (4 grados) por secundario (6 grados), (exceptuando
el subsistema de adultos que sigue llamandose Basica y Media). Por supuesto,
estos cambios tienen implicaciones en las evaluaciones.

Conforme con lo expuesto, la DEC formuld un plan estratégico en el que
se propuso usar una metodologia participativa a traves de la consulta y
el consenso que permitiera reestructurar el sistema de evaluacion. Para
tales fines, se convocd una serie de talleres con instancias del MINERD, de
universidades, distintas ONG de educacion, organismos internacionales,
docentes y asociaciones de padres y de estudiantes para analizar estos
NUEeVos aspectos y tomar decisiones sobre el sistema de pruebas. De igual
manera, se desarrolld una encuesta en Ilinea que fue respondida por unas
300 personas. Las principales decisiones que se tomaron se registran en la
Ordenanza 1-2016.
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@ Historia de las pruebas diagnésticas

Entendemos por evaluaciones diagnosticas aquellas que no tienen una
consecuencia en la calificacion de los estudiantes ni en su promocion, sino
gue tienen un fin de diagndstico dentro del sistema educativo. Es decir, estas
pruebas sirven para monitorear la calidad del sistema educativo y contribuir
a su mejora a través de la identificacion de los logros de aprendizaje de los
estudiantes.

Las primeras evaluaciones diagnosticas que se aplicaron en primaria se llevaron
a cabo en el 4° grado de primaria (estructura anterior). Se establecieron en
la Ordenanza 7-2004, y se definen como: “Instrumentos de evaluacion y
medicion de los procesos y/o resultados alcanzados por los estudiantes, asi
como de los factores asociados de la escuela, los sujetos y su entorno en los
Cursos y niveles que se establezcan, a fin de desarrollar estrategias y acciones
de intervencion para el mejoramiento de la calidad de la educacion” (Cap I,
literal c). Estas evaluaciones se aplicaban a los estudiantes de final del primer
ciclo del Nivel Basico (4.° grado), asi como cualquier otro grado o fin de ciclo
gue el Consejo Nacional de Educacion considere pertinente (Capitulo I,
art. 5). También se mencionaban en la Politica 4 del Plan Decenal 2008-2018.
Sin embargo, no se aplicaron de acuerdo con la meta.

En el ano 2010 se evalud una muestra representativa de estudiantes al inicio
del 4° grado de primaria en Lengua Espanola y Matematica. Posteriormente,
y con el desarrollo de la politica de los primeros grados para mejorar
el aprendizaje de la lectura y la matematica, se aplicaron evaluaciones
muestrales al final de 3°y 4° grado de educacion Basica del 2012 al 20716.
Estas evaluaciones aportaron informaciones sobre los logros de aprendizaje
de los estudiantes en Lengua Espanola y Matematica y sobre los resultados
de los programas de intervencion. Cabe indicar que también se aplicaron
cuestionarios a directores, a docentes y a estudiantes.

A través de las consultas con el plan estratégico de la Direccion de Evaluacion
de la Calidad, se consensuaron los grados y objetos de dichas evaluaciones
y se eliminaron las pruebas del 4° grado porque ya no era un grado de
final de ciclo. Atendiendo a la nueva estructura del sistema educativo y a
la necesidad de hacer corresponder la evaluacion con los cambios en el
curriculo, se instituyeron evaluaciones diagnosticas nacionales censales en
todos los centros educativos en la Ordenanza 1-2016. Esta ordenanza norma el

Pagina » 14



Sexto grado de Primaria » CAPITULO 01

Sistema de Pruebas Nacionales y de evaluacion de los logros de aprendizaje
de la Republica Dominicana, modificando la Ordenanza anterior, 07-2004. En
aquella ordenanza se establecen las evaluaciones al final de cada ciclo (en
los grados de 3° y 6° de primaria y 3° de Secundaria), se eliminan las Pruebas
Nacionales de 8° y se modifican las de Media para pasar gradualmente a ser
las Pruebas Nacionales de Secundaria, todas disenadas acorde con el nuevo
curriculo. Ademas, se establecen cuestionarios de contexto para directores
de centros educativos, profesores, estudiantes y familia (en 3° primaria no
incluye estudiantes).

Para este trabajo se contd con una consultoria técnica del MIDE-UC de la
Pontificia Universidad Catolica de Chile del 2015 al 2018, mediante el convenio
con INICIA Educacion para el apoyo al Ministerio de Educacion. El MIDE
brindo asesoria al equipo de la DEC, a través de mesas técnicas de trabajo en
Republica Dominicana. Las jornadas tenian el propodsito de planificar, disenar
y construir las pruebas de 3° grado del 2017, acordes con el nuevo curriculo
dominicano y apoyar los analisis y difusion de resultados. Los resultados se
analizaron, lo que permitio establecer niveles de desempeno por primera
vez. A su vez, se elaboraron los informes nacional, regionales, distritales, por
centro educativo y para la familia.

En 2018 se elaboraron las pruebas diagnosticas de 6° de primaria en Lengua
Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza, y
cuestionarios de contexto (directores, profesores, estudiantes y familia),
también con asesoria técnica del MIDE-UC. En esas pruebas se uso la misma
metodologia y se reportaron los resultados en los mismos tipos de informes.
En 2019 correspondia elaborar las pruebas diagnodsticas de 3° secundaria en
Lengua Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza y
cuestionarios de contexto (directores, profesores, estudiantes y familia). Para
el diseno, analisis y apoyo en el reporte de resultados se contrato la asesoria
técnica del Icfes. Asi, se empezaron mesas técnicas de trabajo en Republica
Dominicana con autoridades de la Direccion de Curriculo, Secundaria y
de la DEC para trabajar el diseno de la evaluacion. En este proceso se uso
la metodologia del diseno centrado en evidencias, la cual se basa en una
cadena de razonamiento que permite ir de las tareas a aquello que se busca
afirmar de los estudiantes.

En todas estas pruebas se desarrollaron aplicaciones piloto que permitieron
probar los items antes de armar las pruebas definitivas. Los resultados de
estas evaluaciones se reportaron por puntaje promedio y por niveles de
desempeno (Ordenanza 1-2016, Art 10 literal d), los cuales permiten describir
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aqguello de lo que son capaces de hacer los estudiantes con lo que saben; es
decir, representan una gran herramienta para acciones de mejora. Para este
proceso se desarrollaron talleres con técnicos de la Direccion de Curriculo, de
los Niveles Educativos, docentes universitarios, docentes de aula y técnicos
de la DEC. En este proceso se uso el metodo de Bookmark.

Posteriormente, se elaboraron informes de resultados a las familias, los centros
educativos, los distritos educativos, las regionales y un informe nacional.
Ademas, se elabord una guia, “Evaluando para mejorar”, con el propdsito
de apoyar los centros educativos en el analisis de los informes. A su vez, se
elaboraron informes utilizando informacion de los cuestionarios de contexto
en los que se presentan resultados desagregados por sexo, zona, sector, nivel
socioeconomico, tipo de tanda, entre otros; todas estas variables permiten
entender mejor los resultados. Asi, se completd el ciclo de las primeras
evaluaciones diagnosticas nacionales censales. Sin embargo, las evaluaciones
diagnosticas de primaria y secundaria se elaboraron con metodologias
distintas, por lo que se ha decidido unificarlas en la metodologia del disefo
centrado en evidencias.
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Objetivos de la prueba

a. Monitorear los logros de aprendizajes de los estudiantes a nivel nacional y
local de acuerdo con el nuevo curriculo para contribuir a mejorar la calidad
del sistema educativo.

b. Informar sobre los aprendizajes logrados por los estudiantes y los factores
asociados a esos logros, con el fin de que se desarrollen planes, programas y
politicas que permitan atender los desafios identificados.

C. Proveer informacion pertinente y sistematica que permita dar seguimiento
y apoye los procesos de mejora y la toma de decisiones de politica educativa
basadas en evidencias desde el centro educativo hasta las instancias del
MINERD.

d. Alertar de forma temprana sobre rezago de los estudiantes en los centros
educativos u otros desafios que se puedan identificar.

Publico al que va dirigida la prueba

En la Ordenanza 1-2016 se establecen las evaluaciones diagnosticas
nacionales censales en todos los centros educativos en sexto de primaria
(Art. 4 literal d, Art. 10 literal a). Por tanto, se evalUan todos los estudiantes
inscritos en los centros educativos en ese grado.
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Caracteristicas generales de la prueba

Las Evaluaciones Diagnosticas son pruebas censales enfocadas en las
competencias y habilidades prescritas en el curriculo nacional actualizado en
las areas de Lengua Espanola, Matematica, Ciencias de la Naturaleza y Ciencias
Sociales en sexto de primaria. Esta evaluacion se presenta a traves de distintos
cuadernillos o formas para las cuatro areas contempladas. Cada estudiante
contesta un cuadernillo que se le asigna aleatoriamente y responde en una
hoja de respuesta.

La prueba consta de un conjunto de items o preguntas de opcion multiple
con cuatro opciones, de las cuales una sola es correcta. Estos items son
mas sencillos de aplicar y corregir a una gran poblacion porque permiten la
devolucion de resultados mas rapido, facilitan la calificacion automatizada,
pueden cubrir todo tipo de contenidos y objetivos e incrementan la
confiabilidad de la prueba. Ademas, se incluyen dos preguntas abiertas o
de desarrollo, en las cuales se les presenta a los estudiantes una tarea en la
gue deben elaborar y escribir su respuesta. Estas preguntas permiten valorar
procesos y habilidades mas complejas.

Las pruebas son elaboradas por la DEC y administradas en los centros
educativos por docentes de un curso distinto con la supervision de técnicos
distritales, regionales o nacionales. Se realiza una aplicacion externa a una
muestra nacional y se aplican dos pruebas en un dia con un descanso
intermedio. Cabe resaltar que todo el personal involucrado es previamente
capacitado.

L Pregunta abierta

]

item I

Cuatro opciones
de respuestay
una sola correcta

———" Espacio para escribir
la respuesta

EIEIIIIICI
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3

>)  La nocidn de competencia y metodologia implementada

&

El nuevo curriculo esta enfocado en competencias y organizado por areas
curriculares: Lengua Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias
de la Naturaleza, entre otras. Bajo esa idea, las nuevas pruebas seguiran un
diseno por disciplina, pero evaluaran las competencias curriculares para cada
area. En esa medida, para el desarrollo de las pruebas se deben considerar
dos aspectos: la nocion de competencia y la metodologia de diseno de las
pruebas. En el primer caso, se ha definido este concepto como uno de los
pilares del proceso de ensehanza-aprendizaje, pero, a su vez, COmo eje sobre
el que se articule aguello que se quiere evaluar. En el segundo, se ha decidido
implementar el diseno centrado en evidencias como metodologia para la
elaboracion de la prueba.

» Competencia

Uno de los conceptos que permite generar un diseno de la prueba, acorde
con la actualizacion curricular, es precisamente el de competencia. Esta
nocion se entiende como “la capacidad de actuar de manera autonoma en
contextos y situaciones diversas, movilizando de manera integrada conceptos,
procedimientos, actitudes y valores” (MINERD, 2016, pag. 38). Esto implica una
didactica orientada a la utilizacion de conocimientos precisos para resolver
problemas y situaciones en diversos contextos y que permiten la “realizacion
personal, el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo de |la sociedad
en equilibrio con el medio ambiente” (/bid., pag. 38).

Para poder efectuar todo lo que se propone el curriculo, se han desagregado tres
tipos de competencias: fundamentales, especificas y laborales-profesionales.
Las primeras son las de mayor relevancia y son transversales al curriculo y
se refieren a capacidades que garantizan la realizacion individual y debida
participacion en procesos democraticos y de ciudadania. Derivadas de ellas,
las competencias especificas se entienden como las capacidades que los
estudiantes deben adquirir con la “mediacion de cada area del conocimiento”
(Ibid., pag. 40). Finalmente, por competencias laborales-profesionales se
entienden todas las capacidades vinculadas al trabajo. Estas son propias de
la formacion laboral y técnico profesional.

Para la presente prueba se consideran en especial los dos primeros tipos
de competencias. Para el primer tipo, y de acuerdo con lo establecido en
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la Ordenanza 2-2015 en su Art. 12, el diseho curricular del primer y segundo
ciclo del Nivel Primario contempla la culminacion del proceso de desarrollo
del segundo nivel de dominio de siete competencias fundamentales. Las
competencias fundamentales son (MINERD, 2016):

» Competencia ética y ciudadana.

» Competencia comunicativa.

» Competencia pensamiento 16gico, creativo y critico.
» Competencia resolucion de problemas.

» Competencia ambiental y de la salud.

» Competencia cientifica y tecnoldgica.

» Competencia desarrollo personal y espiritual.

Las competencias especificas apoyan y aportan en la concrecion de las siete
competencias fundamentales. Son capacidades particulares que sustentan
cada una de las areas curriculares (MINERD, 2016). Tal como se vera en el
capitulo 02 de este marco de referencia, las competencias fundamentales
se veran reflejadas y efectuadas en competencias especificas que, a su vez,
estructuran aquello que se quiere evaluar en cada una de las areas curriculares.
Este conjunto de competencias especificas de cada area, para efectos de
la prueba, esta compuesto por una serie de conocimientos, habilidades y
destrezas que recogen aquello que se busca evaluar. Vale aclarar que la
derivacion de competencias fundamentales en especificas no es solamente
un proceso inductivo. Por el contrario, cada una de estas competencias
especificas contribuyen al desarrollo de la mayoria de las siete competencias
fundamentales.

» Metodologia para el disefio de la prueba

Las competencias especificas, a la par de estructurar las areas, constituyen
lo que podria denominarse el objeto de evaluacion, esto es, agquello que se
evalUa en la prueba en cada una de las areas. Sin embargo, para poder ser
evaluadas, se requiere desagregarlas en elementos mas pequenos, sobre los
cuales puedan estructurarse instrumentos de evaluacion. A este proceso de
desagregar se le conoce como razonamiento inferencial y, para su ejecucion,
en la presente prueba, se utiliza como metodologia el diseno centrado en
evidencias que, entre otras ventajas, ha sido utilizado en multiples pruebas
internacionales. Asi, ya se ha utilizado en el marco de la evaluacion diagnadstica
nacional de 3° grado secundaria y las futuras pruebas nacionales de 6°
grado de secundaria.
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El diseho centrado en evidencias permite obtener evidencias sobre el nivel
de competencia que tienen los estudiantes. Para ello, se deben desagregar
cuatro niveles que permiten ir enfocando en aquello que se quiere evaluar
en situaciones concretas sobre las que se puedan formular items?.

Asi, en primer lugar, de las competencias especificas de cada area se deben
delimitar aquellos conocimientos, habilidades y destrezas que son evaluables.
Esto sucede, en gran parte, porque no todas las competencias especificas
son susceptibles de ser evaluadas en una prueba estandarizada. A este
nivel se lo conoce como analisis del dominio, cuyo proposito es enfocar los
conceptos, las nociones, las habilidades, las destrezas, en fin, todo aquello que
de una competencia debe considerarse fundamental para una evaluacion.
El segundo paso consiste en determinar, con base en ese dominio, aquello
especifico que se espera que los estudiantes sean capaces de saber-hacer. A
este paso se le conoce como afirmacion, el cual permite establecer o que se
podria decir de un estudiante una vez conteste correctamente los items.

En un tercer paso se toman las afirmaciones y se las desagrega en aspectos
observables en los estudiantes que, luego de las respuestas, permitirian
obtener informacion del grado de adquisicion del dominio de cada prueba,
esto es, del conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas. A este paso
se le conoce como evidencia, las cuales articulan aguello que deberia saber
un estudiante con las tareas puntuales que permitirian recoger informacion
para determinar el nivel de adquisicion del dominio evaluado. El ultimo paso
es, justamente, las tareas. Estas son una serie de situaciones concretas que
se le plantean a los evaluados y que, al ser contestadas mediante items,
permiten obtener evidencias o informacion sobre los estudiantes. En sintesis,
las tareas son el trabajo especifico que deben desarrollar los estudiantes
para obtener evidencias sobre aquello que deberian saber-hacer (las
afirmaciones) vy, asi, poder estimar el nivel de adquisicion de una serie de
conocimientos, habilidades y destrezas recogidas en un dominio (Mislevy, R.
et al. 2003; Mislevy, R. J., y Riconscente, M. M., 2005, e Icfes, 2019). Cabe indicar
que tanto las afirmaciones, evidencias y tareas no son unitarias, sino que son
siempre un conjunto de por lo menos tres elementos que dan cuenta de

1 Cabe indicar que por item se entiende lo que en el lenguaje coloquial se refiere por pregunta.
Sin embargo, es preferible el uso de la palabra item, ya que refiere a un elemento que puede
hacer las veces de pregunta o de cualquier unidad que permita recopilar informacién sobre
la competencia que se esté evaluando (por ejemplo, un dibujo, un juego, una encuesta, etc.).
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aquello sobre lo que se desagregan. En la ilustracion 1se muestra una linea de
razonamiento que va de un dominio a un conjunto de afirmaciones, y de este
a uno de evidencias y a uno de tareas. Esta misma estructura, que es a su vez
jerarquica, esta presente en cada una de las areas evaluadas y se le conoce
como especificaciones de las pruebas, como se vera en el capitulo 02 de este
marco.

» llustracion 1. Forma en la que se desagregan los estratos
en el diseno centrado en evidencias

Tarea 1

Evidencia 1 Tarea 2

Afirmacion T Evidencia 2 Tarea n..

Dominio - -
de un area Afirmacion 2 Evidencia n...

particular

Afirmacion n...

Luego de su aplicacion, las pruebas son analizadas a través de la teoria clasica
de los test (TCT) y teoria de respuesta al item (TRI). Estos enfoques permiten
obtener diferentes estimaciones, tanto del nivel del atributo que poseen los
individuos como de las caracteristicas de los items que componen las pruebas,
incluyendo la dificultad, discriminacion o pseudo-azar (Rao y Sinharay, 2007).
A partir de los resultados arrojados, se definen niveles de desempeno de la
poblacion evaluada. Estos niveles de desempeno se publican en informes
gue son el insumo de los disefadores de politicas y docentes para aplicar
medidas de intervencion para la mejora. Esto implica que se elaboraran
informes a nivel nacional, regional, distrital y de cada centro educativo.

Finalmente, las pruebas se presentaran en varios cuadernillos o formas, pero
cada estudiante contesta una de estas. Esta aplicacion es responsabilidad de
la DEC en coordinacion con las regionales y distritos educativos y se realiza
en los centros educativos al que asisten los estudiantes.
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L J 1.1 Referentes tedricos de la prueba

En este apartado se presentan los fundamentos tedricos que permiten
definir el dominio de la prueba, es decir, se especifican los conocimientos,
habilidades y destrezas que se quieren medir. Para dicha definicion es
fundamental el analisis del curriculo del area que se pretende evaluar, ya
gue los elementos curriculares que se delimiten como primordiales en la
adquisicion de una o varias competencias son los que determinan el propdsito
de la prueba. En ese sentido, en primer lugar, se presentan los lineamientos
curriculares que predominan en las dinamicas de ensefanza-aprendizaje del
area de Lengua Espanola, a saber, el desempeno esperado de los estudiantes
en la Competencia Comunicativa y en la Competencia Pensamiento Logico,
Creativo y Critico. En segundo lugar, se presentan las competencias especificas
del area, que permitiran delimitar la competencia de la comprension lectora.

Como se ha mencionado en otros documentos de evaluacion (MINERD, Icfes,
2020, Ordenanza 2-2015), el curriculo dominicano se encuentra fundamentado
en tres grandes orientaciones. Estas bases otorgan sentido y coherencia a la
propuesta que se ofrece y que determinan los lineamientos didacticos en
funcion de promover los aprendizajes de los estudiantes dominicanos. Estos
tres referentes son:

» El enfoque historico-cultural.
» En enfoque sociocritico.
» El enfoque de competencias.

Estos referentes convergen y dialogan en la busqueda de formar a los
estudiantes como ciudadanos competentes. Es por ello por lo que, desde el
curriculo, se busca, para los niNos y jovenes, generar instancias que estimulen
la capacidad para trabajar de forma autonoma y en diversas situaciones que
requieran poner en practica conocimientos, habilidades, valores y actitudes.
Todo ello con el fin de que los estudiantes sean agentes constructores de
la sociedad a la que pertenecen. Sin embargo, no basta con que reciban y
dominen informacion; es importante que actlen sobre la base de ellay en
referencia a ciertos valores y principios rectores. En otras palabras, este
diseno curricular apunta al desarrollo del conocer, del actuar y del ser.

Una evaluacion coherente con la apuesta curricular basada en competencias
debe proponer situaciones o problemas reales para que los estudiantes los
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resuelvan y demuestren sus capacidades. Para determinar el desempeno en
una competencia, se deben establecer previamente unos criterios que den
cuenta del nivel esperado. En esa medida, a continuacion, se enuncian los
conocimientos, las habilidades y las destrezas esperadas de los estudiantes
que pasan por el nivel Primario en el ambito de la competencia comunicativa
y la competencia de pensamiento I6gico, creativo y critico en el marco de
los procesos de ensenanza-aprendizaje correspondientes al area de Lengua
Espanola. Para ello, es necesario delimitar los componentes de la prueba
teniendo en cuenta las restricciones que implica la evaluacion estandarizada.
En ese sentido, se contemplan las competencias del area con el animo de
establecer aquella que se considera primordial y que de cierta manera
recoge la esencia de los componentes de las competencias comunicativas y
de pensamiento l6gico, creativo y critico. Esta competencia, a su vez, permite
reunir evidencias a través de acciones observables sobre el desempeno de
los estudiantes.

» 1.1.1 Competencia Comunicativa

Se espera que el nino o la nina que egresa del nivel Primario comunique
sus ideas y sentimientos de manera eficaz en su lengua materna y, ademas,
se comunique de forma basica a través de otros codigos linguisticos y no
linguisticos. También, se espera que esté en la capacidad de construir vinculos
entre sus nociones informales e intuitivas y el lenguaje simbdlico, asi como
establecer conexiones importantes entre algunas representaciones pictoricas,
graficas, simbdlicas y los conceptos e ideas. Del mismo modo, se espera que
expligue lo que hace, exprese sus pensamientos, intuiciones y acciones; para
ello, escucha y dialoga con respeto, libertad y valoracion positiva de si mismo
o de si misma y de las demas personas. Se busca que tenga la habilidad de
utilizar su cuerpo para comunicarse, asi como algunos medios artisticos de
acuerdo con el contexto, como artes visuales, plasticas y aplicadas, musica
y artes escénicas. También que integre las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) en su proceso de aprendizaje y las use adecuadamente,
atendiendo a sus necesidades y requerimientos. Finalmente, se espera que
el nino o la nina domine y apligue los componentes de la competencia en
la comprension y produccion de textos sencillos y de complejidad media
(MINERD, 2014, pag. 56). A continuacion, se presentan los componentes
de esta competencia que son compatibles y evaluables en una prueba de
comprension lectora.
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» 1.1.2 Componentes de la competencia comunicativa
a. Reconoce los elementos y caracteristicas de la situacion de comunicacion.

» Infiere la intencidén comunicativa de textos sencillos y de complejidad
media en la situacion en que se producen.

» |dentifica los roles asumidos por los interlocutores.

» Considera las caracteristicas del contexto (tiempo, lugar, participantes,
etc.).

» Interpreta la intencion comunicativa de graficos y simbolos sencillos en
la situacion en gque se producen.

b. Identifica los diversos modos de organizacion textual oral y escrita.

» Reconoce el tipo de texto como parte de las estrategias para la
comprension.

» Aplica su conocimiento de las relaciones internas del texto (coherencia
y cohesion) en la comprension y produccion.

C. Utiliza diversos codigos de comunicacion.

» Reconoce y aplica las normas que rigen el funcionamiento del sistema
de la(s) lengual(s) y otros codigos (Braille, lengua de senas, codigos
matematicos, lenguaje visual, etc.).

» Utiliza el lenguaje grafico y simbolico para expresar ideas, conceptos,
relaciones y situaciones problematicas sencillas.

d. Autorregula su proceso de comunicacion.

» Lee y comprende distintos tipos de texto de forma independiente.
(MINERD, 2014, pags. 57-58).

» 1.1.3 Competencia de pensamiento lIégico, creativo y critico

Se espera que el nino o la niNa que egresa del nivel Primario comience a
desarrollar el pensamiento abstracto; que desarrolle procesos de pensamiento
para relacionar hechos, sus causas y efectos, asi como buscar similitudes y
diferencias entre objetos y fendmenos, y que derive conclusiones y si es
necesario tome decisiones. A su vez, se espera que utilice su imaginacion
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para sohar, fantasear mundos y situaciones posibles, las cuales expresa por
medio de diversos codigos de comunicacion. También que recree la realidad
al construir o modificar de forma creativa objetos utilizando distintos tipos
de materiales. Del mismo modo, se espera que, cuando exprese sus ideas
Yy pensamientos, esté abierta o abierto al didlogo y a la correccion, que
confronte sus ideas con las de los demas y permita la critica de sus pares y
figuras de autoridad (MINERD, 2014, pags. 58-59). A continuacion, se presentan
los componentes de esta competencia que son compatibles y evaluables en
una prueba de comprension lectora.

» 1.1.4 Componentes de la competencia de pensamiento Id6gico,
creativo y critico

a. Elabora y argumenta sus juicios y opiniones.

» Procesa ideas, representaciones mentales, conceptos e informaciones.
» Organiza las ideas, las clasifica y jerarquiza.

» Establece relaciones y comparaciones entre conceptos.

» Deriva respuestas o conclusiones.

b. Aborda las situaciones y necesidades de forma creativa.

» Interpreta la situacion desde diferentes perspectivas.
» Concibe algunas estrategias y medios para enfrentar la situacion.
» Selecciona una estrategia, la aplica y evalUa su efectividad.

C. Examina la validez de las ideas propias y ajenas.

» Compara dos puntos de vista.
» Se pregunta sobre la veracidad de los juicios y opiniones de las demas
personasy defiende los suyos. (MINERD, 2014, p. 59).

Estos componentes identificados daran lugar al establecimiento, de acuerdo
con el diseno centrado en evidencias, de las afirmaciones que desean hacerse
sobre los conocimientos, habilidades y destrezas de los estudiantes. A su
vez, los componentes determinaran las evidencias que se requieren para
soportar dichas afirmaciones a partir de las respuestas a las preguntas de la
evaluacion. Ahora bien, para definir el dominio de la prueba, se presentara la
perspectiva tedrica desde la que se aborda la comprension lectora.
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» 1.1.5 La comprension lectora

Diversos modelos de la comprension lectora coinciden en que se requieren
diferentes habilidades cognitivas para comprender un texto, ya que no es
simplemente una capacidad fisica como la de correr o respirar. Ademas,
el proceso de comprension lectora se basa en ciertos conocimientos
previos, bien sean sobre la informacion explicita e implicita que el texto
presenta, la informacion del contexto necesaria para comprenderlo o ciertos
conocimientos conceptuales inconscientes necesarios para poder leer.
Finalmente, la comprension exige ciertas destrezas adquiridas durante el
proceso de ensenanza: la elaboracion de hipotesis, la inferencia, el analisis, la
clasificacion, etc.

Ahora bien, tanto la lectura como la escritura son habilidades aprendidas,
gue se adquieren de manera explicita, intencional y sistematica en contextos
sociales: a menos de que haya un proceso de ensehanza-aprendizaje, 10s
NniNos Nno aprenderan a leer. De hecho, hay sociedades que jamas desarrollaron
el proceso de escritura. Tal proceso es, pues, artificial. Por lo anterior, no se
aprende a leer de la misma manera en que aprendemos a hablar. Si bien un
Nnino en un ambiente adecuado aprendera cualquier lengua, no lo hard por
si solo la relacion entre los sonidos vy los signos, que llamamos letras, ni su
proceso de codificacion. Por esta razon, ese mismo niNo No sera capaz de
darle sentido a los garabatos dibujados sobre papel, que llamamos textos. En
efecto, ni las letras ni las palabras se encuentran naturalmente en el contexto
humano.

Desde una perspectiva cognitiva, los ninos tienen una capacidad natural para
reconocer, por ejemplo, los rostros de las personas, colores y otros objetos
gue aparecen de manera natural en su entorno. Sin embargo, las letras y las
palabras, al no ser naturales, deben ser aprendidas, y es entre los 5y los 6
anos de edad el momento en el que se inicia el proceso de reconocer estas
formas artificiales. Es decir, en esa etapa se inicia el proceso para aprender
a leer, en virtud del desarrollo cognitivo de los nihos (Dehaene, 2015). Tras
el aprendizaje, cuando logran una lectura fluida, la comprension textual
se facilita. Es justamente en el grado sexto de primaria que se espera el
logro de dicha fluidez por parte de los estudiantes. Es decir, se espera que el
proceso de una decodificacion lenta ya no sea un obstaculo para comprender
el sentido de un texto, al cual solo se llega yendo mas alla de la palabra escrita.

En la prueba Lengua Espanola se concibe el texto como un conjunto de
proposiciones relacionadas entre si por medio de conexiones explicitas e
implicitas que ayudan a determinar su significado (Martinez, 1994). Siguiendo a
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van Dijk (1980a y 1980b), el sentido de un texto depende del uso de conectores
y otros mecanismos sintacticos que cohesionan un texto, pero que también
contribuyen a la coherencia textual y a dar forma a diferentes estructuras
semanticas o de significacion. En este orden de ideas, se concibe el texto
como la interaccidon entre tres estructuras semanticas: la microestructura,
la macroestructura y la superestructura. La microestructura se refiere a las
proposiciones o significados expresados por las oraciones que componen el
texto. La macroestructura se refiere a la serie de proposiciones inferidas desde
la microestructura para dar cuenta de nociones como el tema, el resumen o
la tesis de un texto. La superestructura, por ultimo, se refiere al conjunto de
proposiciones que tipifican al texto dentro de un determinado esquema o
género. Es decir, esta Ultima es aguella estructura que permite categorizar al
texto como argumentativo, narrativo, expositivo, un cuento, una novela, una
obra de teatro, etc. (MIDERD, 2020).

¢Como se lleva a cabo este proceso de comprension? El lector tiene unos
esquemas o modelos referenciales —conocimiento previo— que le permiten
enmarcar el texto que lee dentro de dichos modelos para darle sentido. Esto
es, conoce unas superestructuras tales como la narracion, la argumentacion,
el didlogo, etc., que le permiten contextualizar el texto al que se enfrenta.
Adicionalmente, un lector cuenta con cierto marco de conocimientos
sociales, culturales, afectivos y conceptuales a partir de los cuales interpretara
lo que lee. Ademas, identificara macroestructuras, macro proposiciones que
abarcan el contenido general o global del texto y, finalmente, se centrara en
las micro proposiciones, las oraciones que componen el texto que lee. Como
se ve, en la comprension lectora intervienen distintos procesos que se dan
en ocasiones de forma paralela o de forma secuencial. Un lector competente
es capaz de leer las microproposiciones, palabras y oraciones y de entender
las macroproposiciones y reconocer la superestructura del texto (Ver: Kintsch
y Van Dijk, 1978). Para tal fin, el estudiante se ayuda de unas macro reglas:
suprimir, seleccionar, generalizar y construir: suprimir informacion redundante
O presupuesta, seleccionar informacion relevante, extraer elementos comunes
de diferentes partes del texto y, por ultimo, construir la macro proposicion
gue engloba el sentido de lo leido. Todo esto mediado por el marco del lector,
es decir, dicho proceso de lectura se relaciona con el conocimiento del mundo
gue posee el sujeto lector y que permite darle sentido al texto, otorgandole
una dimension temporal, causal y espacial.

Un autor de un texto se vale de ciertas estrategias para alcanzar la coherencia
—el grado de comprension— vy la cohesion —Ila organizacion sintactica y
semantica—. Por un lado, se cohesiona mediante mecanismos referenciales,
gracias a los cuales las palabras se refieren a objetos al interior y al exterior
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del escrito. Estos mecanismos son la anafora, la catafora y la sustitucion léxica.
Por otro lado, el texto se organiza de acuerdo con la superestructura, y el
conocimiento de dichas estructuras permitira al lector un mejor entendimiento
de este.

» 1.1.6 Los textos

Atendiendo al diseno curricular del area de Lengua Espanola del Primer y
Segundo Ciclo de Primaria se contempla que la aproximacion a los textos
se da de modo procesual, correspondiente con el nivel de apropiacion de la
lengua de los estudiantes. Por tanto, los procesos de ensehanza-aprendizaje
gue se incluyen en los disenos curriculares de cada grado buscan generar
espacios de encuentro con los textos para el procesamiento de su informacion
y la construccion de sentido a partir de ella. Dicho encuentro implica el
desarrollo de ciertos procesos cognitivos y metacognitivos en los estudiantes,
asi como la participacion en practicas sociales propias de una comunidad
letrada (MINERD, 2014, p. 75).

Para efectos de la prueba de Comyprension Lectora de sexto grado de Nivel
Primario se parte de los postulados de Adam (1992), quien sostiene que
cada texto es una realidad demasiado heterogénea para que sea posible
encerrarlo en los limites de una definicion estricta. Por tanto, este autor
afirma que un texto puede estar compuesto de diversas secuencias. Estas
secuencias pueden articularse entre ellas mediante la insercion: dialogo o
descripcion en un relato, relato o descripcion en una argumentacion, relato
en un relato. En todos estos casos, la “estructura dominante” queda definida
por la secuencia englobante (Adam y Revas, 1996, p. 5). De igual manera, Adam
(1992) distingue las siguientes secuencias prototipicas: narrativa, descriptiva,
argumentativa, explicativa y dialogal (p. 13).

La secuencia narrativa, siguiendo los términos de Adam (1996), se da cuando
la estructura dominante de un texto es la narrativa. Estas secuencias se
caracterizan por presentar proposiciones que expresan sucesion de hechos
en un tiempo y en unos espacios determinados, personajes que realizan
las acciones, y dichas acciones representan un proceso. La narracion posee
una estructura interna conformada por un inicio, en el que se expresa una
situacion gque sirve de marco a los hechos que se desarrollaran luego. Le sigue
el desarrollo, en el que tradicionalmente surge un problema que complica
la situacion inicial y servira de hilo conductor para los demas hechos del
texto. El desenlace es |la ultima parte de la narracion, en la que la situacion
problematica planteada se resuelve o se espera su resolucion.
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La secuencia descriptiva sefala, a travées de un sustantivo, de quién o de qué
se va a hablar o de quién o qué se acaba de hablar, o bien, puede expresar la
designacion de una propiedad o su reformulacion. También se contempla la
consideracion de las cualidades o propiedades (color, dimension, talla, forma,
ndmero, etc.) a traves de una nueva operacion (sub-tematizacion) de las
propiedades de las partes abordadas. Otra operacion propia de la secuencia
descriptiva es la puesta en relacion, que implica la descripcion de los objetos
empleando analogias, metaforas, etc. (Adam, 1992, p. 19-21).

La secuencia dialogal, de acuerdo con Adam (1992), es una secuencia textual
gue esta en el mismo nivel de las secuencias narrativas o argumentativas,
ya que dicha secuencia se subdivide en otras secuencias. Se trata, por un
lado, de las secuencias faticas de apertura y cierre del texto que son aquellas
proposiciones que permiten el inicio del intercambio entre dos o mas
interlocutores y expresan la intencion de continuar la conversacion. Por su
parte, las secuencias de cierre son aquellas proposiciones que buscan la
finalizacion de la interaccion. Por otro lado, las secuencias transaccionales
combinables son aquellas proposiciones que conforman el cuerpo del texto
y que dan cuenta del objeto de la conversacion.

En la secuencia explicativa, la base es la intencion de hacer comprender
los fendomenos, de alli que, por lo general, surja de una pregunta implicita
o0 explicita que el texto debera responder. Por tanto, la estructura de esta
secuencia se organiza en torno al proceso pregunta-explicacion. De modo
gue para Adam (1992), el esquema de proposiciones que podrian constituir
un texto en el que predomine la secuencia explicativa esta conformado por
una esguematizacion inicial, en que se plantea una cuestion en forma de
pregunta-problema. A esta secuencia le sigue una explicacion-respuesta,
gue da solucion al problema planteado. Por uUltimo, puede presentarse una
conclusion-evaluacion de la respuesta dada.

La secuencia argumentativa, cuando es dominante en un texto, presenta un
esquema base que organiza el contenido. Segun Adam (1992), una secuencia
argumentativa prototipica se caracteriza por presentar tres proposiciones
basicas. Las primeras expresan las premisas o datos que apoyan la opinion que
se sostiene en el texto; las siguientes contienen las inferencias que soportan
la opinion defendida, y las uUltimas presentan la conclusion o retoman la
tesis que se plantea. Estos textos “no presentan una estructura rigida, pero
suelen tener una introduccion en la que se presenta el tema y la postura o
tesis en torno a este, un cuerpo en el que se presentan los argumentos, y
eventualmente, los contraargumentos, y una conclusion o sintesis en la
que se refuerza el punto de vista presentado” (MINERD, 2019, p. 17).
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oy , .. e .
Z J 1.2 Metodologia para la elaboracién de las especificaciones

La definicion de las especificaciones de la prueba de sexto de nivel primario
para el area de Lengua Espanola siguiod los parametros del diseno centrado en
evidencias. Atendiendo a ello, la ruta de trabajo que direcciond la formulacion
de la prueba estuvo mediada por la revision de las especificaciones de
evaluaciones externas anteriores para lograr conexiones, en aras de la
constitucion de un sistema de evaluacion nacional. Es importante resaltar
que el propdsito de estas especificaciones fue hacer una actualizacion de
los componentes de la Prueba Diagndstica de Educacion Primaria dirigida
a estudiantes de tercer grado y sexto grado de primaria, aplicada en 2017,
con el animo de tener una estructura de prueba coherente con las pruebas
del nivel secundario. De manera que el marco de evaluacion de la prueba
diagnodstica del 2017 se empled como referente principal para la definicion
de las especificaciones de la prueba de comprension lectora que aqui se
presenta.

En un ejercicio dialdégico entre un grupo de docentes del area de Lengua
Espanola de los grados sexto de primaria y los profesionales del MINERD vy
del Icfes se hizo el andlisis de los componentes de la prueba Diagndstica
de 2017 para delimitar los elementos que se mantendrian a la luz del diseno
centrado en evidencias. A saber, se mantiene la competencia por evaluar,
es decir, la comprension lectora y los componentes de dicha competencia:
comprension literal, comprension inferencial y comprension critica. Estos
ultimos fueron transformados en afirmaciones, de las cuales se desagregaron
las evidencias y tareas. Por otro lado, se mantiene también la iniciativa de
una prueba de lectura inicial para grado tercero, con el agregado de una
estructura gue permita evaluar el estado de esa lectura inicial en distintos
niveles.
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Q 1.3 Definicién del objeto de evaluacién

» 1.3.1 Los procesos de comprension lectora

Tanto en la literatura sobre interpretacion textual como en diversas pruebas
internacionales como las de los Estudios Regionales Comparativos y
Explicativos (ERCE), las del Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) vy las Saber en Colombia, se determina la competencia de la
comprension lectora a partir de la identificacion de tres procesos cognitivos
O niveles de lectura, vinculados con dicha interpretacion: la comprension
literal, la comprension inferencial y la comprension critica (UNESCO, 2016,
2020). Estos niveles de lectura literal, inferencial y critico se relacionan con
las propiedades textuales mencionadas en el apartado anterior: la lectura
literal permite la identificacion y comprension de la microestructura; la
lectura inferencial permite captar la macroestructura, mediante la aplicacion
de macroreglas, generalizaciones, deducciones y planteamiento y descarte
de hipotesis de sentido, y la lectura critica permite relacionar el texto con el
contexto y las superestructuras en las que se inscribe.

Mas en detalle, el nivel literal se refiere a la capacidad para identificar y ubicar
informacion presente en el texto, como la identificacion de vocabulario
e informacion de espacio, tiempo y lugar mencionadas explicitamente
en los textos: todo aquello que puede subrayarse. Como se vera en las
especificaciones, la afirmacion 1 de la prueba Comprension Lectora abarca
este nivel. El nivel global o inferencial se refiere a la habilidad para reconocer
las proposiciones que se pueden deducir a partir de la informacion dada en
el texto: la capacidad para identificar las diferentes clases de actos de habla;
la capacidad para reconocer las funciones formales de diferentes partes de
un texto; identificar el tema, la introduccion, el nudo, el desenlace, la tesis, los
argumentos o la conclusion, segun el tipo de texto; caracterizar las voces
de los personajes; relacionar elementos no linguisticos con elementos
lingUisticos, y reconocer resumenes, parafrasis o significados no explicitos de
diferentes expresiones. Como se vera en las especificaciones, la afirmacion 2
de la prueba abarca este nivel de comprension.

Por ultimo, el nivel critico se refiere a la capacidad de los estudiantes para
evaluar las inferencias hechas a partir de la lectura en el nivel global o
inferencial que permita adoptar una postura frente al texto. En otras palabras,
la capacidad para identificar a qué género pertenece el texto; aplicar reglas

Pagina » 33



Sexto grado de Primaria » Capitulo 02 » Lengua Espafola

a otros contextos; relacionar el texto con otros textos; evaluar la validez de los
argumentos, y reconocer juicios de valor del autor, el propdsito comunicativo
del texto y las estrategias que utiliza un autor para alcanzarlo (MINERD, Icfes
2020). Como se vera en las especificaciones, la afirmacion 3 de la prueba
abarca este nivel de comprension.

1.4 Estructura de la prueba

» 1.4.1 Especificaciones de la prueba

De acuerdo con el diseno centrado en evidencias, en la prueba se sigue
una perspectiva cognitiva en la que se considera que el lector tiene ciertas
capacidades como la destreza para reconocer las palabras, oraciones y su
significado; la habilidad para hacer inferencias a partir de la informacion dada
en el texto, analisis de los componentes de este, clasificar cierta informacion
dentro de categorias super estructurales dadas, y contextualizar sus lecturas
en un entorno sociocultural. En la tabla 1 se presenta la matriz de las
especificaciones de grado sexto de primaria.

» Tabla 1. Prueba Lengua Espanola: especificaciones

Competencia Afirmacion Evidencias

1.1 Identifica y entiende el vocabulario

.. O expresiones cortas en el texto.
Comprensidén

1. Identifica informacion
gue estd presente en el 1.2 Identifica componentes del

texto. contenido (informacién sobre hechos,
tiempo, lugares, personajes, narrador,
etc.) en el texto.

lectora en
Lengua
Espanola

Continda
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Competencia Afirmacion Evidencias

2.1 Reconoce la intencidon
comunicativa en enunciados del texto.

2.2 |ldentifica las funciones de las
partes en las que se estructura un
texto.

2.3 Caracteriza las personas (voces) y

2. Infiere el sentido local ;
personajes presentes en el texto.

y global del texto.

2.4 Relaciona las ideas del texto.

2.5 Relaciona elementos linguisticos
e imagenes.

2.6. Reconoce sintesis y parafrasis de
partes o de la totalidad del texto.

3.1 Relaciona el texto y su contexto.

3. EvalUa el contenido 3.2 Establece relaciones entre
del texto asumiendo una diferentes textos.
posicion critica.

3.3 ldentifica el propdsito discursivo
de un texto.

Las afirmaciones se corresponden con los tres niveles de lectura —literal,
inferencial y critico— que se senalaron arriba. Por su lado, las evidencias
recogen el desagregado de dichos niveles a partir de los criterios identificados
como esenciales en el desarrollo de la competencia comunicativa y de
pensamiento 16gico, creativo y critico que intervienen en el proceso de
comprension lectora (MINERD, 2014). Las tareas, por su parte, se encuentran
plasmadas en los items de la prueba, y desagregan cada evidencia para asi
dar cuenta del objeto de evaluacionz.

2 Para preservar la validez de la prueba, las tareas no se hacen publicas.
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» 1.4.2 Temas o dreas que cubre la prueba

Las disposiciones metodolégicas que ofrece el curriculo para trabajar las
competencias del area de Lengua Espanola parten de diversos textos que
cumplen ciertas caracteristicas de acuerdo con el nivel de desarrollo cognitivo
y experiencial de los estudiantes. Los textos funcionales que se proponen
para cada grado se convierten en el eje del proceso de ensehanza-aprendizaje,
ya que determinan los conceptos, procedimientos, actitudes y valores que
median el desarrollo de las competencias comunicativas y de pensamiento
logico, creativoy critico. Ese protagonismo que se da al textoen los lineamientos
curriculares de Lengua Espanola pone en relieve el caracter esencial que
adquiere el proceso de comprension de lectura como dinamizador de las
competencias especificas, en la medida en que la comprension del texto es la
entrada paraavanzaren laapropiacion de otras habilidadescomo la produccion
oral y textual. En la misma via, la competencia especifica de la comprension
lectora permite recoger de forma amplia varios de los componentes de la
competencia comunicativa y de la competencia pensamiento 16gico, creativo
y critico.

En ese sentido, si bien la prueba se centra en la evaluacion de la competencia
de comprension lectora, también supone la valoracion de otras habilidades,
conocimientos y destrezas que se desarrollan con el trabajo en otras
competencias, como la oralidad o la produccion textual, y que probablemente
no son explicitas en la estructura de la prueba. Del mismo modo, el
acercamiento previo que los estudiantes tienen con los textos funcionales en
el aula les permite tener un conocimiento de las formas y funciones de los
tipos de textos que componen la prueba, y de ese modo enfrentan el proceso
de lectura de modo mas natural.

» 1.4.3 Tipos de textos usados en la prueba

Si bien el curriculo de Republica Dominica no especifica la composicion
de textos en términos de secuencias, es de notar que, por ser funcionales y
cercanos a las realidades escolares y familiares de los estudiantes, los textos
del curriculo estan compuestos por diversos modos por las secuencias que
destaca Adam (1992) y Adam y Revaz (1996). La caracterizacion de textos bajo
la nocion de secuencia permite una aproximacion a los procesos de lectura
de los estudiantes a partir de la exploracion de los conocimientos, habilidades
y destrezas que se ponen en juego al enfrentarse a los textos. A la vez, esta
caracterizacion permite una formulacion de los reactivos o preguntas que
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permitiran recoger informacion sobre el desempeno de los estudiantes en
la competencia de comprension lectora.

La denominacion de los textos de la prueba no se da en términos de secuencias,
sino de los géneros discursivos que se trabajan en el aula en los dos ciclos de
primaria. A saber, se consideran textos de secuencia narrativa predominante:
el cuento y la anécdota. Textos de secuencia explicativa predominante:
articulos expositivos e informes de lectura. Texto de secuencia argumentativa
predominante: comentarios. Textos de secuencia descriptiva predominante:
textos instructivos. En la tabla 2 se presentan los textos y el porcentaje que
tendran en la prueba.

» Tabla 2. Tipos de textos usados en la prueba Lengua Esparnola

Ejemplos de textos Secuencias textuales % de preguntas
segun curriculo MINERD predominantes (Adam) por afirmacién
Cuento, anécdota. Narrativa 25%

Articulos expositivos
e informes de lectura, Explicativa 25 %
instructivos.

Comentarios. Argumentativa 25%

Cartas. Dialogal 25%

» 1.4.4 ;Qué evalua y qué no evalua la prueba?

Esta prueba se limita a la evaluacion de la competencia de la comprension
lectora. Es decir, mide los conocimientos, habilidades y destrezas que
intervienen en la interpretacion y valoracion de diversos textos, a partir de la
identificacion de tres componentes o niveles de lectura, expresados en las
afirmaciones de las especificaciones: lectura de nivel literal, lectura de nivel
inferencial y lectura de nivel critico. En el nivel literal se evalla la capacidad de
los estudiantes para ubicar informacion que esta explicita en el texto, datos
como el tiempo, lugares, hechos, personajes, procedimientos, materiales, etc.
También la capacidad de identificar el significado del vocabulario.

En el nivel inferencial se evalUa la capacidad de los estudiantes para reconocer
informacion que no esta dicha en el texto, pero que se puede deducir a partir
de lo que esta explicito. Por ejemplo, la capacidad para reconocer la intencion
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comunicativa en ciertos enunciados del texto, identificar las funciones de las
partes en las que se estructura un texto: identificar el tema, la introduccion, la
conclusion, o el inicio, nudo y desenlace, segun el tipo de texto; caracterizar las
voces de los personajes; relacionar elementos no linguisticos con elementos
linguisticos en el caso de los textos que contienen imagenes, y reconocer
resumenes, parafrasis o significados no explicitos de diferentes expresiones.

En el nivel critico se evallua la capacidad de los estudiantes para valorar el
contenido y forma del texto. Esto quiere decir que los estudiantes deben
demostrar que establecen relaciones entre el texto y su contexto, relacionan el
texto dado con otros textos con los que puede compartir o diferir en términos
de contenido y estructura, y finalmente, identifican el propdsito discursivo de
un texto, lo que incluye identificar las estrategias discursivas empleadas en
un textoy la tipologia textual que lo define.

Esta prueba no evalla conocimientos sobre teoria literaria, linguistica,
gramatica u obras literarias y sus contextos historicos. Tampoco se evalua el
conocimiento de vocabulario técnico o palabras de uso poco frecuente. En las
preguntas abiertas que hacen parte de la prueba no se evalua el dominio de
la escritura, la legibilidad o el uso de recursos textuales, sino la pertinencia de la
respuesta con respecto a la pregunta.

» 1.4.5 Distribucion de items por evidencia

» Tabla 3. Lengua Espanola: distribucion de items por
afirmacion y por evidencia

Competencia Afirmacion Evidencias

1.1 Identifica y entiende el vocabulario
0 expresiones cortas en el texto.

.. . - 10 %
Comprension 1. Identifica informacion
| raen 3 presen n el .
ectora e que esta presente en e 1.2 Identifica componentes del
Lengua texto. contenido (informacién sobre hechos
Espanola 30 % '

tiempo, lugares, personajes, narrador,
etc)) en el texto.
20 %

Continua
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Competencia Afirmacion Evidencias

2.1 Reconoce la intencion
comunicativa en enunciados del texto.
10 %

2.2 ldentifica las funciones de las
partes en las que se estructura un
texto.

5%

2.3 Caracteriza las personas (voces) y

2. Infiere el sentido local personajes presentes en el texto.
y global del texto. 5%
40 %

2.4 Relaciona las ideas del texto.
10 %

2.5 Relaciona elementos linguisticos
e imagenes.
5%

2.6. Reconoce sintesis y parafrasis de
partes o de la totalidad del texto.
5%

3.1 Relaciona el texto y su contexto.

10 %
3. EvalUa el contenido 3.2 Establece relaciones entre
del texto asumiendo una diferentes textos.
posicion critica. 10 %
30 %
3.3 |dentifica el propdsito discursivo
de un texto.
10 %
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1.5 Limitaciones de la prueba

Es importante resaltar que en una prueba estandarizada no es posible evaluar
todos los elementos que componen una competencia debido a restricciones
técnicas. Por ejemplo, no todas las habilidades se pueden evaluar mediante
una prueba estandarizada de lapiz y papel. En el caso de la competencia
comunicativa y la competencia de pensamiento l6gico, creativo y critico
gue direccionan las practicas de ensefanza-aprendizaje del area de Lengua
Espanola, varias habilidades no son evaluadas debido a dichas restricciones.
Asi, la comprension oral o la produccion escrita no se evallan en esta prueba,
aunque el desarrollo de estas habilidades en el aula beneficie algunos
procesos cognitivos necesarios en la comprension lectora. Si quisiéramos
evaluar esas otras habilidades se deben estructurar instrumentos distintos,
ya que el proposito de la evaluacion y el modo de recoger la informacion
para poder hacer inferencias del desempeno de los estudiantes cambiaria.
Frente a esto, se debe tener en cuenta que la prueba depende de otros
factores, como el numero minimo de items que debe tener la prueba para
ser confiable, asi como el tiempo que demora cada evaluado en responder
la prueba. De esta manera, por ejemplo, entre mas items deba responder un
evaluado, mas tiempo demorara en aplicar la prueba, mas cansado estara al
final y, en consecuencia, habra que contemplar mas aspectos para realizar
la calificacion.

@] 1.6 Ejemplos de pregunta

Ejemplos de preguntas tomados de: MINERD (2017). Evaluacion diagnostica
Nacional de Sexto grado de Educacion Primaria.
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RESPONDE LAS PREGUNTAS DEL EJEMPLO1,2Y 3 A PARTIR
DE LA SIGUIENTE INFORMACION

El caracol

El caracol de jardin pesa unos 10 gramos vy vive cerca de
6 anos. Su nombre cientifico es Helix Aspersa.

Durante el dia, los caracoles duermen encerrados en su
caparazon; por la noche se les ve activos consumiendo
alimentos. Ellos requieren de una temperatura de
aproximadamente 20 grados y de bastante humedad.

El caracol se alimenta de hojas blandas y jugosas, en |o
posible de color verde. {Son muy golosos! jLes encanta
comer lechuga, platanoy, sobre todo, moras!

Se reproduce por huevos que parecen pequenas perlas
blancas; el caracol los entierra en manojos de 60 a 80
huevos a unos 4 centimetros de profundidad. Tres
semanas después nacen los caracoles y permanecen
bajo tierra unos dias, antes de salir a la superficie. En
algunos paises el caracol es un alimento muy completo
y con el que se preparan platos exquisitos. Tiene muchas
proteinas, minerales, vitaminas y poca grasa. jldeal para
deportistas!

Tomado de: www.curriculumenlinea.cl

Pagina » 41



Sexto grado de Primaria » Capitulo 02 » Lengua Espafola

Ejemplo 1

» Competencia: Comprension lectora.

» Afirmacion: Identifica informacion que esta presente en el texto.

» Evidencia: Identifica componentes del contenido (informacion
sobre hechos, tiempo, lugares, personajes, narrador, etc.) en €l
texto.

De acuerdo con la anterior lectura, ¢cuantos anos viven los
caracoles aproximadamente?

A. 4 anos.

.6 anos.

C.10 anos.
D. 20 anos.

» Justificacion de la respuesta correcta: La respuesta correcta es

la B, dado que el texto expresa de forma explicita que el caracol
vive cerca de 6 anos. Los estudiantes que eligen esta opcion hacen

una lectura local apropiada, ya que pueden ubicar informacion
en el texto.

» Justificacidén de opciones no validas: Los estudiantes que
eligen la opcion A relacionan de forma equivocada datos sobre

la reproduccion de los caracoles con su tiempo de vida. Quienes
seleccionan la opcion C ubican la informacion sobre el peso de
los caracoles y la confunden con sus anos de vida. Los estudiantes

gue eligen la opcion D asocian de modo incorrecto el dato sobre la
temperatura que requieren los caracoles con su tiempo de vida.
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Ejemplo 2

» Competencia: Comprension lectora.

» Afirmacion: Identifica informacion que esta presente en el texto.

» Evidencia: Identifica y entiende el vocabulario o expresiones
cortas en el texto.

Lee el siguiente fragmento del texto: “Ellos requieren de una
temperatura de aproximadamente 20 grados”, ;qué significa la
palabra “requieren”?

A. Eligen.
B. Soportan.

@N ecesitan.

D. Disfrutan.

» Justificacion de la respuesta correcta: La respuesta correcta es

la opcion C, ya que la palabra que tiene relacion de sentido con
‘“requieren” es “necesitan”. Los estudiantes que seleccionan esta
opcion logran extraer el significado de una palabra o expresion

del texto a partir de su contexto.

» Justificacidn de opciones no validas:

Los estudiantes que eligen la opcion A asocian de forma
equivocada el sentido de la palabra “requieren” con “eligen”, pues
el fragmento del texto no permite afirmar que los caracoles
tengan la capacidad de elegir.

Continda
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Los estudiantes que seleccionan la opcion B no identifican

de modo acertado el significado de la expresion por la que se
pregunta, pues “soportar” implica que los caracoles no pueden
estar expuestos a mas de 20 grados de temperatura, mientras
gue “requieren” indica la temperatura ideal a la que deben estar

expuestos.

Quienes eligen la opcion D hacen una sobre interpretacion
del sentido de la palabra “requieren”, pues el hecho de que los
caracoles requieran cierta temperatura no se refiere a que los
caracoles “disfruten” de dicha temyperatura.
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Ejemplo 3

» Competencia: Comprension lectora.

» Afirmacion: Infiere el sentido local y global del texto.

» Evidencia: Identifica las funciones de las partes en las que se
estructura un texto.

¢Cual de las siguientes afirmaciones corresponde a la introduccion
del texto?

A. El caracol es un alimento nutritivo.
B. Los caracoles se reproducen por huevos.
C. Los caracoles son mas activos durante la noche.
EI caracol es denominado como Helix Aspersa por los
cientificos.

» Justificacion de la respuesta correcta: La respuesta correcta

es la D, dado que la informacion sobre el nombre cientifico del
caracol hace parte del primer parrafo del texto, en el que se hace
una presentacion del tema que se abordara. Los estudiantes que

seleccionan esta opcion identifican las partes del texto y a la vez
reconocen la funcion de la introduccion.

» Justificacidon de opciones no validas: Los estudiantes que eligen
la opcion A no reconocen las funciones de las partes del texto, pues
el tema del caracol como alimento se aborda al finalizar, por lo que
podria considerarse un cierre del articulo. Quienes seleccionan la
opcion B no identifican que el tema de la reproduccion hace parte
del desarrollo del articulo, mas no de la presentacion o introduccion.
Los estudiantes que eligen la opcion C tampoco identifican las
partes del texto, ni el contenido de cada una de estas.
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2.1 Referentes tedricos de la prueba

El nuevo curriculo (MINERD, 2016), orientado a la formacion integral del ser
humano y al desarrollo de competencias, permite considerar que el objetivo
de la educacion matematica vaya mas alla del aprendizaje de contenidos
conceptuales. En consecuencia, la evaluacion se relaciona con el aprendizaje
significativo en todos sus ambitos, en donde los contenidos juegan un papel
mediador para el desarrollo de las competencias. Este objetivo se convierte
no solo en un delimitador del alcance de la evaluacion del grado sexto de
primaria, sino también en un reto que Mmotiva los resultados de esta.

El nuevo curriculo presenta una organizacion que atiende a cuatro gjes: las
competencias fundamentales, las competencias especificas, los contenidos y
los indicadores de logro. Asi, la evaluacion externa, manteniendo su propdsito
de ser un insumo para el mejoramiento del aprendizaje, debe dar cuenta
del grado de desarrollo que tienen los estudiantes de las competencias
especificas, transversales a las competencias fundamentales. De acuerdo con
lo anterior, es necesario que la evaluacion, con sus limitaciones, dé cuenta de
la aplicacion de conceptos, relaciones y estructuras, en diversas situaciones en
las que los ninos y ninas deben poner en practica habilidades matematicas
como las de comunicar (utilizando el lenguaje adecuado), resolver problemas
y razonar. Los siguientes apartados dan cuenta de como la evaluacion para
el grado sexto estd ligada a la vision de la educacion matematica en Republica
Dominicana y refleja el grado de desarrollo de las competencias impulsadas
por esta.

o
v . .. oo .
s ¥, 2.2 Metodologia para la elaboracién de las especificaciones

La delimitacion del dominio de evaluacion de la prueba diagnodstica de sexto
de primaria se llevo a cabo con diversos actores de la comunidad educativa
del aprendizaje, ensenanza y evaluacion matematica. Este trabajo, realizado
en 2022, contd con la participacion de expertos en el trabajo de formacion de
estudiantes en primaria y expertos formadores de formadores. Asi mismo, se
trabajo con base en un analisis de las evaluaciones existentes para secundaria,
el curriculo nacional para primaria y el marco de prueba de la primera
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evaluacion diagnostica aplicada en el ano 2017. En el proceso se generaron las
discusiones sobre el ejercicio de la actividad matematica en la primera etapa
escolar y, basados en el curriculo, se delimitd agquello que podria ser evaluable
atendiendo a las caracteristicas de la prueba (lapiz y papel, pregunta de opcion
mMultiple, cantidad de preguntas, etc.).

Q 2.3 Definicion de competencia matematica

En concordancia con el diseno y analisis de dominio delimitado en las
pruebas de secundaria, la prueba diagnodstica para primaria mantiene la
intencion evaluativa temprana de la competencia matematica, que parte
de referentes internacionales como UNESCO y OECD:

La capacidad de administrar nociones, representaciones y utilizar procedimientos
matematicos para comprender e interpretar el mundo real. Esto es, que el
alumno tenga la posibilidad de matematizar el mundo real, lo que implica
interpretar datos; establecer relaciones y conexiones, poner en juego conceptos
matematicos; analizar regularidades; establecer patrones de cambio; encontrar,
elaborar, disefar y/o construir modelos; argumentar; justificar; comunicar
procedimientos y resultados (LLECE, 2005, pag. 3).

La capacidad para identificar y comprender el papel que desempefan las
matematicas en el mundo actual, emitir juicios bien fundamentados, utilizar
las matematicas y comprometerse con ellas de manera que puedan satisfacer
las necesidades de la vida del individuo como ciudadano constructivo,
comprometido y reflexivo (OECD, 2005, pag. 26).

Por lo que, de acuerdo con el diseno curricular (MINERD, 2016), se adecUa al
nivel primario el objeto de evaluacion como:

La capacidad para actuar de manera flexible, eficaz y autdbnoma en contextos
diversos, movilizando de forma integrada conceptos, procedimientos vy
razonamientos matematicos (pag. 34).

Esta competencia debe darse en el marco del aprendizaje inicial de los
estudiantes y sus primeros contactos con la matematica, como recurso
gue aproxima situaciones concretas mediante pequenas abstracciones (los
numeros, las propiedades, las formas, las representaciones) y que se desarrolla
de manera gradual a lo largo de la etapa escolar.
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2.4 Estructura de la prueba

La prueba se ha estructurado de acuerdo con el diseho centrado en evidencias.
De igual manera, la prueba atiende a las competencias fundamentales:
comunicacion, resolucion de problemas, cientifica y tecnoldgica y pensamiento
l6gico, creativo y critico. De igual manera, se basa en las competencias
especificas: razona y argumenta, comunica, modela y representa, conecta y
resuelve problemas. Estas bases, junto con los ejes tematicos y los contextos,
dan forma a una matriz de especificaciones para cada fin de ciclo, que
permite generar los instrumentos para medir el grado de desarrollo de la
competencia matematica a traves de los indicadores de logro del area. Por
tanto, la prueba de Matematica para el grado sexto del segundo ciclo de
primaria queda estructurada alrededor de tres ejes:

» Las competencias.
» Los ejes tematicos.
» Los contextos.

La prueba Matematica reagrupa en tres las competencias especificas
consignadas en el curriculo:

a. Comunicacion, modelacion y representacion.
b. Resolucion de problemas.
C. Razonamiento matematico.

Estas competencias recogen la idea de lo que significa ser matematicamente
competente.

» Comunicacion, modelacion y representacion.

Esta competencia se refiere a la capacidad de comprender, interpretar,
expresar y representar ideas matematicamente, describir relaciones vy
modelar situaciones diversas.

» Resoluciéon de problemas.

Esta competencia se refiere a la capacidad para plantear y formular diferentes
tipos de problemas matematicos, disehar y aplicar diversas estrategias para
dar solucion al problema, asi como comprobarla, interpretarla, evaluarla y
verificarla.
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» Razonamiento matematico.

Esta competencia se refiere a la capacidad de distinguir diferentes tipos
de enunciados, expresar argumentos matematicos, examinar su validez
y llegar a conclusiones logicas a partir de las premisas, justificar y criticar
interpretaciones, representaciones, modelos y estrategias, formular hipotesis,
explorar ejemplos y generalizar soluciones, revelar patrones, propiedades
y relaciones.

Los ejes tematicos corresponden a una reagrupacion de los contenidos
conceptuales que, para cada uno de los grados, sirven como mediadores del
aprendizaje significativo del estudiantado y, por ende, para el desarrollo de las
competencias. Su alcance se presentara en la siguiente seccion. Estos ejes
son:

» Numeérico.

Recoge la comprension y el uso del concepto de numero, incluyendo enteros,
fracciones y decimales, asi como las operaciones entre ellos y el sistema
de escritura posicional de los numeros. También incluye la estimacion y
aproximacion de magnitudes y medidas de objetos.

» Geométrico-métrico.

Recoge la comprension y el analisis del espacio y las figuras geomeétricas
del entorno, asi como las relaciones y regularidades de poligonos y algunos
solidos. También incluye la cuantificacion de algunas de sus medidas.

» Estadistica y probabilidad.

Recoge el tratamiento, representacion y manipulacion de datos estadisticos
cuantitativos o cualitativos, asi como el calculo de algunas de las medidas de
tendencia central asociadas. También comprende el calculo de probabilidad
de eventos simples.

Los contextos corresponden a las situaciones o ambitos en los que las y los
estudiantes deben aplicary poner en practica sus conocimientos, habilidades
y aprendizajes. Por tanto, estos deben ser cercanos al estudiantado y al
trabajo desarrollado en el aula. Estos se clasifican en tres:

1. Personales o familiares.
2. Sociales o econémicos.
3. Cientificos o matematicos.
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Es importante anotar que estos ambitos no corresponden a una dimension
de medida de la prueba, sino que son clasificaciones que permiten establecer
un balance en las situaciones problémicas que deben enfrentar las vy
los estudiantes. Dadas las competencias y los ejes tematicos, la matriz
de especificaciones surge de los cruces entre estos, como detallamos a
continuacion. Sin embargo, dada la naturaleza de la prueba, los indicadores
de logro y el nivel de dominio esperado en el estudiantado, algunos de los
cruces no hacen parte de la prueba.

» 2.4.1 Especificaciones de la prueba

De acuerdo con el diseno centrado en evidencias, se presentan las afirmaciones
para el grado sexto.

» Tabla 4. Afirmaciones para la prueba Matematica

Competencia Eje tematico Afirmacion. El estudiante...
Reconoce las propiedades
Comunicacion, de los nUmeros (enteros,
modelaciény Numeérico fraccionarios y decimales)
representacion y sus diferentes formas de

representacion.

Reconoce figuras

Comunicacion, . bidimensionalesy
s Geomeétrico- o :
modelaciény Métrico tridimensionales y algunas
representacion de sus caracteristicas
medibles o no.
Comunicacion, Interpreta informacion

Estadisticay

modelaciony | 1 Fllidad

representacion

estadistica proveniente del
entorno familiar o escolar.

Resuelve problemas que
requieren el uso de las
operaciones fundamentales,
Numeérico la radicacion, potenciacion,
o0 combinaciéon de estas, que
involucran ndmeros enteros,
fraccionarios y decimales.

Resolucién de
problemas

Continua
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Competencia Eje tematico Afirmacioén. El estudiante...

Resuelve problemas que
requieren el calculo de
medidas asociadas a
figuras bidimensionales
y tridimensionales en
diferentes situaciones
cotidianas.

GCeométrico-
Métrico

Resolucién de
problemas

Resuelve problemas que
requieren el calculo de
medidas de tendencia

Resolucién de Estadistica y

problemas probabilidad central o probabilidad de
eventos simples en diversas
situaciones.
Razonamiento Analiza las caracteristicas
Numeérico del sistema de numeracion

matematico )
decimal.

A continuacion, se presentan las evidencias asociadas a cada una de las
afirmmaciones anteriores.

» Tabla 5. Evidencias para la prueba Matematica

Competencia Eje tematico Afirmacion Evidencia

Representa numeros

Comunicacion, naturales en diversos

modelaciény Numeérico formatos utilizando sus
representacion Reconoce las propiedades propiedadesy las de su
de los nUmeros (enteros, conjunto.
fraccionarios y decimales)
Comunicacién, y sus diferentes formas de | Identifica nimeros
modelacién y NUMErco representacion. demmalesyfracaonanos
en sus diferentes

representacion

representaciones.

Comunicacién,
modelaciény
representacion

GCeomeétrico-
Meétrico

Reconoce figuras
bidimensionalesy
tridimensionales

y algunas de sus
caracteristicas medibles
0 no.

Identifica la relacion
existente entre figuras en
términos de las medidas
de sus lados y angulos.

Continua
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Competencia

Eje tematico

Afirmacion

Evidencia

Comunicacion,
modelaciény
representacion

GCeométrico-
Métrico

Identifica las
caracteristicas medibles
de poligonos regulares
e irregulares inscritos y
circunscritos.

Comunicacioén,
modelaciény
representacion

Estadisticay
probabilidad

Comunicacién,
modelaciény

Estadisticay

Interpreta informacion
estadistica proveniente
del entorno familiar o
escolar.

Extrae datos
caracteristicos de

la informacion
presentada en distintas
representaciones como
tablas, graficas lineales,
de barra, circulares o
pictogramas.

Transforma la informacion
presentada de un formato

. robabilidad C
representacion P en otro distinto.
Usa las propiedades de
la adicion, sustraccion, la
Resolucién de NUMmérico multiplicacion, la division
problemas Resuelve problemas y el porcentaje para
que requieren el uso resolver problemas en
de las operaciones diversos contextos.
fundamentales, la
radicacion, potenciacion,
o0 combinacion de estas,
gue involucran numeros
enteros, fraccionarios .
. Y Usa las propiedades
decimales. o
., de la potenciaciony la
Resolucién de L Y
Numeérico radicacion, para resolver

problemas

problemas en diversos
contextos.

Continua
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Competencia

Eje tematico

Afirmacién

Evidencia

Resolucién de
problemas

GCeométrico-
Métrico

Resolucién de
problemas

Geomeétrico-
Métrico

Resuelve problemas que
requieren el calculo de
medidas asociadas a
figuras bidimensionales
y tridimensionales en
diferentes situaciones
cotidianas.

Utiliza estrategias

no estandarizadas
(recubrimiento y patrones
no convencionales) para
encontrar medidas,
perimetro, drea o volumen
de diferentes objetos, en
diversos contextos.

Utiliza estrategias
estandarizadas (férmulas)
para encontrar perimetro,
area, superficie, volumen
o capacidad de diferentes
objetos, convertir
unidades, en diversos
contextos.

Resolucion de
problemas

Estadisticay
probabilidad

Resolucién de

Estadisticay

Resuelve problemas que
requieren el calculo de
medidas de tendencia
central o probabilidad
de eventos simples en
diversas situaciones.

Usa nociones basicas
de probabilidad para
solucionar problemas en
contextos cotidianos.

Utiliza medidas de
tendencia central para
resolver problemas que se

problemas probabilidad . )
presentan en situaciones
cotidianas.
Reconoce las
Razonamiento . caracteristicas de
oy Numeérico .
matematico _ _ patrones de formacion de
Analiza las caracteristicas secuencias numéricas.
del sistema de
Razonamiento numeracion decimal. Clasifica y compara
Numeérico nUmeros enteros,

matematico

decimales y fraccionarios.
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» 2.4.2 Temas o dreas que cubre la prueba

Los contenidos conceptuales presentes en los disenos curriculares (MINERD,
2016), como se menciono anteriormente, se han reagrupado en |os tres ejes
tematicos, buscando una identificacion global en los curriculos que faciliten Ia
articulacion de las pruebas en todos los ciclos. En esa medida, los contenidos
para grado sexto son:

N

Ve ;.
L » Numeérico

J

» NUmeros naturales: Factorizacion, potenciacion, radicacion como operacion
inversa de la potenciacion, patrones numeéericos, numeros triangulares y
cuadrados, multiplos de un numero. MCM, divisores de un numero.
MCD-Criterios de divisibilidad.

» NUmeros enteros. concepto, estimacion, adicion y sustraccion. Multiplicacion
y division de numeros enteros.

» NUmeros decimales: concepto, valor de posicion de las cifras decimales
(diez milésimas, cien milésimas), redondeo, relacion de orden de ndmeros
decimales. Multiplicacion y division de numeros decimales.

» Fracciones: concepto, relacion de orden de fracciones, equivalencia entre
fracciones comunes a decimales. Razén y proporcion. El tanto por ciento
como fraccion y como decimal. Relacion entre fraccion decimal y por ciento.
Interés simple; capital, monto; tasa mensual, anual. Calculo de la adicion,
sustraccion, multiplicacion y division de fracciones.

4 - . e . N
. » Geomeétrico-metrico |

» Poligonos regulares e irregulares.

» Poligonos iNscritos y circunscritos.

» Angulos internos, externos.

» Conceptualizacion de los catetos e hipotenusa de un triangulo rectangulo.
» Teorema de Pitagoras.

» Caracteristicas de figuras semejantes y congruentes.

» Transformaciones geomeétricas (rotacion, reflexion y traslacion).

» Areas y volumenes de figuras simples y compuestas.

» Unidades del sistema métrico decimal e inglés.

» Perimetro, capacidad y temperatura.

Pagina » 55



Sexto grado de Primaria » Capitulo 02 » Matematica

[ » Estadistica y probabilidad |

» Organizacion de datos en tablas de frecuencia.

» Media o promedio, mediana y moda.

» Graficos de barras, pictogramas, histograma, poligono de frecuencia.
» Graficos lineales (variables cualitativas y cuantitativas).

» Graficos circulares o de sectores.

» Concepto de probabilidad.

» Espacio muestral.

» Conteo.

» 2.4.3 ;:Qué evalua y qué no evalua la prueba?

Los aspectos que evalua la prueba han sido detallados en los apartados
anteriores. Sin embargo, dada la naturaleza de la prueba, aspectos actitudinales
o el manejo de herramientas tecnologicas deben ser dejadas de lado, aunque
sean aspectos esenciales del gjercicio del aula de clase. No son evaluados de
manera explicita las demostraciones matematicas formales, los supuestos de
los teoremas generales, algoritmos especificos, definiciones memoristicas de
conceptos de ninguna naturaleza ni cuentas excesivas o que sean de dificil
calculo sin herramientas tecnologicas. Los siguientes contenidos detallan
algunos elementos de las especificaciones:

» Al referirse a “lo aditivo” se incluyen situaciones en las que se debe hacer
una resta.

» Al referirse a “lo multiplicativo” se incluyen situaciones de reparto exacto.

» Se entendera por poligonos elementales: cuadrados, rectangulos y
triangulos.

» 2.4.4 Tabla de distribucion de preguntas

A continuacion, se presenta la distribucion de las preguntas de las pruebas,
tanto por competencia como por contenido. Es importante aclarar que la
distribucion presentada corresponde a la cantidad de evidencias en las
tablas de la seccion 2.4.1, las cuales reflejan los cruces entre competencias
especificas, ejes tematicos e indicadores de logro consignados en los
respectivos curriculos. Por tanto, para el grado sexto, la competencia
comunicacion, modelacion y representacion abarca el 43 % de los cruces, en
correspondencia con el nivel de desarrollo de las habilidades matematicas
para el grado y los aspectos evaluables mediante esta prueba. Para grado
sexto, la distribucion de preguntas por competencias es la siguiente:
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» Tabla 6. Distribucion de preguntas por competencia

Competencia % en la prueba
Comunicacion, modelacion y representacion 43 %
Resoluciéon de problemas 40 %
Razonamiento matematico 17 %

Y la distribucion por contenidos es la siguiente:

» Tabla 7. Distribucion de contenidos

Contenido % en la prueba
Numeérico 43 %
Geomeétrico-meétrico 30 %
Estadistica y probabilidad 27 %

2.5 Limitaciones de la prueba

Mas alla de las limitaciones naturales que supone una prueba estandarizada
a lapiz y papel, y la delimitacion de los dominios, encontramos que algunas
competencias o habilidades que se desarrollan en el aula de clase diariamente
deben ser dejadas de lado. Entre estas se encuentran la competencia de
pensamiento creativo, el uso de herramientas tecnoldgicas o tambiéen la
actitud y disposicion hacia las matematicas.

En términos de los contenidos conceptuales, algunas construcciones
geomeétricas, posiciones o vistas de objetos tridimensionales, calculos extensos
se ven limitados, asi como los contextos que enmarcan las situaciones
problema deben ser lo mas directas y claras posibles, atendiendo al tiempo
para responder cada una de las preguntas.
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@] 2.6 Ejemplos de pregunta

Ejemplo 1

» Competencia: Resolucion de problemas.

» Afirmacion: Resuelve problemas que requieren el calculo de
medidas de tendencia central o probabilidad de eventos simples
en diversas situaciones.

» Eje tematico: Estadistica y probabilidad.

» Contexto: Matematico.

En la siguiente tabla se registra la cantidad de veces
que salié cada una de las seis caras de un dado
cargado al ser lanzado 1,000 veces:

Caras del lado - - n ! m m

Cantidad de
veces que sali 180 104 141 223 147 205

Al lanzar nuevamente el dado anterior, écudl es la
cara que tiene menor probabilidad de salir?

OEOEOE OR}

» Justificacidon de la respuesta correcta: De acuerdo con el
historico y por tratarse de un dado cargado, la forma correcta de
abordar esta pregunta es validar los casos en los cuales la cara salio
una menor cantidad de veces. En este caso, esto corresponde a la

cara con dos puntos, que salid 104 veces en los mil lanzamientos,
es decir, la opcion C.

» Justificacion de opciones no validas: La cara con seis puntos
puede ser elegida posiblemente por estuidantes que la observan
al final en la lista, asumiendo esto como lo menos probable.

La cara con cuatro puntos puede ser elegida por aquellos
estudiantes que toman el resultado que mayores veces se obtuvo
en los lanzamientos. La cara con un punto puede ser elegida por
aqguellos estudiantes que asocian menor cantidad de puntos con
menor probabilidad.
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Ejemplo 2

» Competencia: Resolucion de problemas.

» Afirmacion: Resuelve problemas que requieren el uso de
las operaciones fundamentales, la radicacion, potenciacion,
0 combinacion de estas, que involucran numeros enteros,
fraccionarios y decimales.

» Eje tematico: Numeérico.

» Contexto: Econdmico.

Una tienda oferta el 5 % de descuento en todos sus
productos. éCuanto dinero se rebaja de un producto
cuyo precio original es de 800 pesos?

A. 8 pesos.
B. 20 pesos.

@40 PEeSsOoSs.

D. 400 pesos.

» Justificacion de la respuesta correcta: Para responder correctamente
esta pregunta se debe obtener el 5% de 800 pesos, esto equivale a:

ix8OO:5X8=40
100

Este es el valor que se rebaja. Por tanto, la opcion correcta es la C.

» Justificacidn de opciones no validas: Es posible que si los
estudiantes Unicamente consideran la division entre 100 como el
calculo del porcentaje, entonces, elijan la opcion A. Posiblemente,
los estudiantes consideran ademas del calculo del 5 % dividir entre
2 el valor obtenido, entonces, elegirian la opcion B como correcta.
Si los estudiantes comenten un error en la division, podrian obtener
400 en lugar de 40 y elegir la opcion D.
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Ejemplo 3

» Competencia: Razonamiento matematico.

» Afirmnacion: Analiza las caracteristicas del sistema de numeracion
decimal.

» Eje tematico: Numérico.

» Contexto: Cientifico.

En la siguiente tabla se muestran las temperaturas
maximas alcanzadas durante 4 dias consecutivos en
una ciudad de Alaska:

Dias Lunes Martes Miércoles Jueves

Temperatura _ _
maxima (en °C) 3 1 4 2

¢En cual de esos dias la
temperatura maxima
estuvo mas cerca de 0 °C?

o LUNES e MIERCOLES
MARTES Q JUEVES

» Justificacion de la respuesta correcta: Para enfrentar
correctamente esta pregunta se debe identificar “la distancia”
entre cada valor y el cero, ast:

Lunes: distancia al cero, 3 unidades.

Martes: distancia al cero, 1 unidad.

Miércoles: distancia al cero, 4 unidades.

Jueves: distancia al cero 2 unidades.
Entonces, la respuesta correcta es el martes, opcion B.

» Justificacidon de opciones no validas: Los estudiantes podrian
elegir otras opciones si consideran el primer dia que aparece
registrado (lunes), o el dia en el que la distancia fue mayor
(miércoles), o el dia mas alejado en la presentacion de la
informacion (jueves).
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Uno de los fundamentos para desarrollar y aplicar una prueba estandarizada
gue evalue los aprendizajes de las Ciencias de la Naturaleza a los estudiantes
que finalizan sexto grado del Nivel Primario se sustenta en el Pacto Nacional
por la Reforma Educativa (MINERD, 2014). En dicho documento se procura
desarrollar un sistema de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes
(con pruebas nacionales, pruebas diagnosticas y pruebas internacionales) que
contribuya a mejorar la calidad de la educacion. Este sistema de evaluacion se
propone integrar evaluaciones diagnosticas que incluyan pruebas de Lengua
Espanola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza.

Con base en la perspectiva del diseno de la evaluacion diagnostica, para el
area de Ciencias de la Naturaleza se ha optado, dentro del conjunto de las
siete Competencias Fundamentales, por aquellas que resultan centrales
para el desarrollo de esta disciplina. Asi, para la elaboracion del Marco de
Evaluacion se asumen las competencias de Pensamiento Logico, Creativo y
Critico, la Cientifica Tecnoldgica y la Ambiental y de la Salud como bases para
el levantamiento de los desempenos especificos por evaluar. A continuacion,
se presenta una descripcion de aquello que se espera que alcancen los
estudiantes al término de la educacion primaria, segun lo senala el curriculo,
para cada una de las competencias antes sefaladas (nivel de Dominio II).
Tambiéen se muestra la seleccion de componentes que seran evaluados en
cada una de ellas.

| » Competencia de Pensamiento Légico, Creativo y Critico |

Los estudiantes que egresan del Nivel Primario comienzan a desarrollar
el pensamiento abstracto. De igual manera, desarrollan procesos de
pensamiento para relacionar hechos, sus causas y efectos, asi como buscar
similitudes y diferencias entre objetos y fendmenos, derivar conclusiones vy,
si es necesario, tomar decisiones. Los estudiantes utilizan su imaginacion
para sofar, fantasear mundos v situaciones posibles, las cuales expresan por
medio de diversos codigos de comunicacion. A su vez, recrean la realidad al
construir o modificar de forma creativa objetos utilizando distintos tipos de
materiales. No les temen a los errores, mas bien aprenden de ellos. Cuando
expresan sus ideas y pensamientos estan abiertos al dialogo y a la correccion,
confrontan sus ideas con las de los demas y permiten la critica de sus pares
y figuras de autoridad (MINERD, 2019, pag. 61). Esta competencia cuenta con
los siguientes componentes:
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A. Elabora y argumenta sus juicios y opiniones.
» Organiza las ideas, las clasifica y jerarquiza.
» Establece relaciones y comparaciones entre conceptos.
» Deriva respuestas o conclusiones.

B. Aborda las situaciones y necesidades de forma creativa.
» Selecciona una estrategia, la aplica y evalla su efectividad.

C. Examina la validez de las ideas propias y ajenas.
» Compara dos puntos de vista.

( . . P s . A
. » Competencia Cientifica Tecnoldgica |

Los estudiantes que egresan del nivel Primario manifiestan curiosidad
ante los fendmenos y objetos presentes en su entorno. Adicionalmente,
se hacen preguntas, establecen ciertas relaciones entre fendmenos vy
objetos; se imaginan posibles explicaciones y respuestas, y realizan algunos
experimentos e investigaciones sencillas para conocer la realidad, utilizando
algunos instrumentos tecnoldgicos. En este proceso observan, anotan,
agrupan los datos obtenidos, relacionan y hacen comparaciones, elaboran
graficos sencillos para representar sus hallazgos, hacen inferencias y llegan
a conclusiones (MINERD, 2019, pag. 62). Esta competencia cuenta con los
siguientes componentes:

A. Ofrece explicaciones cientificas de fendmenos naturales y sociales.
» Observa los objetos o fendmenos que ocurren.
» Explora, describe, se interroga y busca descubrir el objeto o fendémeno.
» Establece ciertas relaciones entre un fenémeno y otro.
» Elabora posibles explicaciones acerca de la ocurrencia de un fendémeno.
» Escoge entre varias opciones dadas el modelo adecuado para dar
explicacion al fenéomeno.

B. Aplica y comunica ideas y conceptos del conocimiento cientifico.

» Comprende algunas ideas, modelos, principios, leyes y teorias cientificas
y tecnoldgicas.

» Comparte ideas cientificas y tecnologicas utilizando el lenguaje cientifico
apropiado.

» Comprende algunos avances cientificos y tecnoldgicos en su contexto de
aplicacion.

» Comprende diferentes perspectivas que le son presentadas y que puedan
mostrar ventajas y desventajas de un determinado avance.
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| » Competencia Ambiental y de la Salud |

Los estudiantes que egresan del nivel Primario valoran la vida en sus diferentes
manifestaciones y protegen su entorno natural. Asi mismo, tienen curiosidad
por conocer mas a fondo los seres vivos y aprecian la diversidad natural;
cuidan su cuerpo vy salud personal y comienzan a generar sanos habitos
de higiene, vida y alimentacion; entienden la correspondencia que existe
entre su salud y ambiente; actUan positivamente a favor de la preservacion
del ambiente, usando racionalmente los recursos, actuando con prudencia
frente a situaciones de desastre y practicando medidas de emergencia en
situaciones de riesgo, y se involucran en actividades para reusar, reducir y
reciclar recursos dentro de la familia y la escuela (MINERD, 2019, pag. 63). Esta
competencia cuenta con |los siguientes componentes:

A. Valoray cuida su cuerpo.
» Valora su cuerpo y su funcionamiento.
» |dentifica factores de riesgo que pueden generar desequilibrios y danos
en su cuerpo.

B. Practica habitos de vida saludables.
» Practica habitos adecuados de alimentacion sana y balanceada.
» Practica adecuados habitos de higiene, de descanso, deporte, recreacion
y uso del tiempo libre.
» |[dentifica y evita situaciones que ponen en riesgo su vida y la de otras
personas.

C. Se compromete con la sostenibilidad ambiental

» |dentifica factores que afectan al buen funcionamiento de los ecosistemas.

» |[dentifica y rechaza conductas humanas que generan consecuencias para
la sostenibilidad ambiental.

» Conoce y pone en practica medidas de emergencia en caso de riesgos y
desastres naturales.

» Practica habitos de uso racional de recursos tales como el agua, la energia
eléectrica, el papel.

A partir de este perfil de egreso, definido a través de las competencias
fundamentales y sus componentes, se establece lo que se evalUa en la
prueba de Ciencias de la Naturaleza, como se establece en las siguientes
secciones del marco de referencia de la prueba.
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@ 3.1 Referentes tedricos de la prueba

La Ley General de Educacion, Ley N.° 66-97 (Senado de la Republica
Dominicana, 1997), en su articulo 63, plantea que la educacion dominicana
estara siempre abierta al cambio, al analisis critico de sus resultados y a
introducir innovaciones. Estos objetivos deben ser producto del desarrollo vy los
avances en el area de la educacion, tanto a nivel nacional como internacional.
Dicha apertura es fundamental en un mundo en el que los avances cientificos
y tecnoldgicos permean la vida diaria de los ciudadanos y, rapidamente, van
poniendo a prueba las capacidades de adaptacion de las sociedades. Para
implementarlos, el Estado dominicano tiene como meta ofrecer un curriculo
gue asegure la adquisicion de las competencias basicas para el desarrollo
personal y el ejercicio de la ciudadania democratica (MINERD, 2016b). Dichas
competencias se establecen en el curriculo dominicano, el cual presenta
un enfoque por competencias. Junto con el enfoque historico-cultural y
el enfoque sociocritico, las competencias intentan dar respuesta a los retos
educativos de estos tiempos (MINERD, 2017a). Con base en lo anterior, se definen
las competencias fundamentales que se espera adquieran los estudiantes
durante el Segundo Ciclo de educacion Primaria, asi como las competencias
especificas que deben ser mediadas por cada area del conocimiento.

Las competencias especificas se desarrollan a través de los contenidos
establecidos en el curriculo como conceptos, procedimientos, y actitudes
y valores. Por lo anterior, la evaluacion para el Segundo Ciclo de educacion
Primaria se alinea con las competencias y contenidos establecidos en el
curriculo para el area de las Ciencias de la Naturaleza, asi como las directrices
dadas en los fundamentos del cambio curricular y la Ley General de
Educacion. De esta manera, la evaluacion de Ciencias de la Naturaleza provee
un indicador del estado de la educacion, de acuerdo con lo establecido en el
curriculo, que permite tomar decisiones y servir como punto de partida para
establecer un analisis critico de la educacion dominicana y su estado en el
contexto nacional. Este diagndstico no desconoce los desarrollos generales
en las areas de la alfabetizacion cientifica, la modelacion y la indagacion, que
son la base fundamental de las Ciencias de la Naturaleza.

En términos generales, las Ciencias de |la Naturaleza estan conformadas por
un conjunto de disciplinas cientificas que buscan y ofrecen explicaciones
a los fendmenos de la naturaleza en funcion de los avances tedricos y
experimentales verificables y reproducibles en la actualidad. Estas disciplinas
han sido incorporadas en el curriculo y en la educacion formal con el objetivo
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de desarrollar habilidades propias de la alfabetizacion cientifica e indagacion.
De acuerdo con la Conferencia Mundial sobre la Ciencia para el siglo XXI,
auspiciada por la UNESCO y el Consejo Internacional para la Ciencia (UNESCO,
1999), dicha alfabetizacion cientifica permitira a los estudiantes aprender
a resolver problemas concretos y a atender las necesidades de la sociedad
por medio de sus competencias, conocimientos cientificos y tecnolégicos
(MINERD-Icfes, 2018). De igual manera, la aplicacion y comprension de los
procedimientos de la ciencia facilita en los estudiantes la comprension de las
estrategias que emplean las y los cientificos para estudiar el mundo natural,
a la par que desarrollan las bases para aplicar estas estrategias por si mismos
en su contexto mas cercano.

El fortalecimiento de las habilidades de la alfabetizacion cientifica da lugar
a la formacion de ciudadanos capaces de actuar critica y reflexivamente,
comprender su influencia directa en su entorno local y global, asi como entender
los aportes de la ciencia y valorar el quehacer cientifico. La evaluacion de estas
habilidades, por su parte, permite establecer el grado en que los estudiantes
pueden establecer relaciones entre conceptos y situaciones problema propias
de las ciencias de la naturaleza, empleando elementos caracteristicos de su
lenguaje, en las que los estudiantes ponen en juego tales habilidades. Para
dar cuenta de esto, existe un conjunto basico de elementos necesarios para
su aprendizaje y evaluacion, debido al hecho de que estas ciencias conforman
un conjunto de saberes que cuentan con su propio sistema de simbolos y
representaciones que facilitan la comunicacion entre sus protagonistas.

La evaluacion por competencias, en este caso, tiene como objetivo resaltar
la funcionalidad de las estrategias implementadas en el curriculo desde la
concepcion del aprendizaje significativo, que es consistente con el enfoque
constructivista de orientacion historico-cultural, como se propone en el
curriculo actual. Esto implica que aprender sea una actividad asumida por
los estudiantes como una internalizacion y apropiacion que moviliza todas
sus capacidades cognitivas, emocionales y afectivas, en donde se asume una
perspectiva de integracion de los conocimientos particulares de cada una de
las disciplinas trabajadas en el area de ciencias de la naturaleza (MINERD-Icfes,
2018).

Para Moreira et al. (2002), los modelos conceptuales de las ciencias de la
naturaleza pueden definirse como representaciones del estado de las cosas;
es decir, un modelo nos permite dar una interpretacion de un fendmeno
particular del mundo natural. Estos modelos conceptuales son ideados por
cientificos que buscan comprender o explicar una entidad natural; estos
pueden ser representaciones matematicas (formulas o ecuaciones), pictoricos
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(diagramas vy graficas) o verbales (explicaciones o conjeturas). Los modelos
forman un conjunto de construcciones compartidas por la comunidad
cientifica; por ello, su uso es importante en la evaluacion y en todo el proceso
de ensefanza. Por otra parte, las representaciones permiten a los estudiantes
y cientificos comprender y analizar los fendmenos o sistemas presentes en la
Nnaturaleza. Otro elemento importante para las ciencias de la naturaleza son
las explicaciones sobre el mundo. Cuando una o un cientifico, en su quehacer,
crea un modelo conceptual para representar una idea, se ve enfrentado a
la necesidad de explicar los aspectos relacionados con el modelo. La ciencia
escolar también aporta al desarrollo de habilidades argumentativas en los
estudiantes, ya que las ciencias de la naturaleza se construyen a partir de un
proceso dialodgico y en torno a la elaboracion de explicaciones, que son una
herramienta fundamental para la co-construccion de comprensiones Mmas
significativas de los conceptos abordados en el aula, como lo sefala Ortega
et al. (2015). De esta forma, la argumentacion es una accion que facilita la
explicacion de representaciones internas que tienen los estudiantes sobre los
fenomenos estudiados, el aprendizaje de los principios cientificos y, a su vez,
potencia la comprension de la actividad cognitiva en si misma, cuando un
sujeto construye ciencia.

s 3.2 Metodologia para la elaboracién de las especificaciones
o

Una vez determinada la necesidad de una actualizacion de la prueba Ciencias
de la Naturaleza para estudiantes de sexto de primaria, utilizando un
enfoque basado en competenciasy mediante la implementacion del diseno
centrado en evidencias, los equipos de la Subdireccion de Produccion de
Instrumentos del Icfes y de la DEC del MINERD establecieron una ruta de
trabajo que incluia un analisis del estado actual de la prueba y del curriculo.
Tambiéen se plantearon una propuesta inicial, un trabajo con la comunidad
educativa dominicana para la determinacion del dominio de la prueba y
una validacion de la propuesta por parte de la misma comunidad educativa.
Una vez desarrollada esta ruta de trabajo se obtuvieron dos productos: el
presente marco de referencia de la prueba y la matriz de especificaciones de
la prueba. En la revision del estado actual de la prueba se tuvieron en cuenta
los siguientes documentos de referencia:
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» Marco de referencia efectivo hasta el 2020 (MINERD, 2019).

» Informe Nacional de resultados de la prueba actual (MINERD, 2018b).

» Disenos curriculares de primaria y secundaria (MINERD, 2016a y 2016b).

» Marcos de referencia de las pruebas de Primer y Segundo Ciclo de Secundaria
(MINERD-Icfes, 2018) y (MINERD-Icfes, 2020), que ya implementan el enfoque
por competenciasy el DCE.

A partir de estos documentos y otros como la Ley General de Educacion (1997)
y las Bases de la Actualizacion Curricular (MINERD, 2016c), se estructurd una
propuesta cuya caracteristica fue evaluar las mismas competencias del nivel
secundario. Sin embargo, se delimito el dominio de las competencias al nivel
de Competencia ll, que es |o que se espera para estudiantes que terminen
su ciclo de educacion primaria. Otra caracteristica fue tener en cuenta los
resultados de la prueba bajo el marco de referencia anterior, consignados
en el informe de resultados (MINERD, 2018b). Esta consideracion permite
delimitar lo que puede o no ser llevado de manera efectiva a las preguntas,
respecto a los ejes de contenido de la prueba y las habilidades desarrolladas
por los estudiantes.

Una vez desarrollada esta propuesta por parte de los profesionales del Icfes y
del MINERD, se procedio a presentarla a la comunidad educativa dominicana,
quienes serian los que en la practica delimitarian de manera especifica
el dominio y los contenidos de la prueba. Para esto, se instruyd a un grupo
de expertos en educacion y curriculo dominicano en el disefo centrado en
evidencias, para que fueran ellos quienes validaran la propuesta general y
desarrollaran las especificaciones de la prueba. El grupo contd con docentes
de aula de Ciencias de la Naturaleza, quienes, ademas de su experticia en
educacion y curriculo, aportaron sus conocimientos sobre las comunidades
educativas y la implementacion del curriculo.

El grupo de expertos en educacion y curriculo delimitd el dominio y realizd una
primera version de las especificaciones. Para llegar a esta primera version se
realizd un trabajo de analisis del Diseno Curricular dominicano, centrado en las
acciones, los contenidos y los indicadores de logro consignados en las tablas de
referencia. A partir de alli, se agruparon las acciones correspondientes a cada
una de las competencias especificas definidas en el curriculo y se generaron
las afirmaciones, evidencias y tareas, de acuerdo con el disefo centrado en
evidencias. Estas especificaciones de prueba tuvieron multiples etapas de
revision interna de aspectos como su redaccion, alineacion respecto a lo
esperado en la metodologia usada, su claridad, su pertinenciay sucompletitud
respecto a lo que puede ser evaluado en una prueba estandarizada.
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Tras conseguir una primera version del dominio y de las especificaciones de la
prueba, se procedio a validar esta version con un segundo grupo de expertos
en educacion y curriculo, y docentes de aula dominicanos. Este segundo
equipo valido la propuesta inicial, efectud precisiones sobre las afirmaciones,
evidencias y tareas, pero mantuvo el dominio definido. En esa medida, tras la
realizacion de las mesas de trabajo con profesionales del Icfes, del MINERD vy
expertos dominicanos se llegd al marco de referencia y a las especificaciones
de prueba que se presentan en este documento.

q 3.3 Definicion del objeto de evaluacién

En este apartado se presentan las competencias que se evaluan en la
prueba, relacionadas con el diseno curricular. De igual manera, se hace
explicito el modelo de estudiante que se deriva cuando se han desarrollado
estas competencias. Esto es, se determina aquello que puede decirse de los
estudiantes con base en las respuestas que se dan a la prueba. El Diseho
Curricular para el Segundo Ciclo de primaria (MINERD, 2016b) en el area de
Ciencias de la Naturaleza define tres competencias especificas:

a. Ofrece explicaciones cientificas a fendmenos naturales.
b. Aplica los procedimientos cientificos para entender fendmenos naturales.
C. Asume una actitud critica y preventiva.

Sin embargo, en la prueba de Ciencias de la Naturaleza se evallan de manera
directa solo dos de estas tres competencias: la a) y la b). La competencia ¢) se
considera transversal a las dos primeras, ya que propone una actitud critica y
reflexiva a partir de los modelos y las argumentaciones propias de las ciencias
de la naturaleza. En consecuencia, esta competencia se evallua de manera
transversal a las otras dos competencias, alineandola con las pruebas del
primer ciclo (MINERD-Icfes, 2018) y segundo ciclo de secundaria (MINERD-Icfes,
2020). De hecho, aspectos como identificar y comprender los modelos para
usarlos en una situacion problema, asi como el uso de los modelos para
argumentar una decision estan contemplados en la prueba, pues forman parte
de las competencias evaluadas y son indispensables para asumir una actitud
critica desde las ciencias de la naturaleza. Asi mismo, se evalUa la capacidad
de los estudiantes para analizar criticamente la informacion cientifica que se
les presenta y su papel en algunas situaciones cientificas y tecnoldgicas.
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Otros aspectos necesarios para medir la competencia c) requieren instrumentos
diferentes a una prueba de seleccion multiple con Unica respuesta correcta.
En esa medida, actitudes y valores como la demostracion de participacion,
solidaridad, curiosidad, imaginacion, creatividad o la honestidad y el respeto
no son medidas de manera directa por la prueba actual. Pese a ello, estas
habilidades son medidas en las aulas, donde los docentes pueden realizar
observaciones de las diferentes posturas asumidas por el estudiantado a lo
largo de las actividades realizadas. Por tanto, la prueba evalla los contenidos
conceptuales y procedimentales, sin llegar a evaluar directamente las
actitudes y valores de los estudiantes.

» 3.3.1 Competencias evaluadas

Para las competencias especificas del Segundo Ciclo de educacion Primaria,
se espera que los estudiantes hayan alcanzado el nivel de domino I, definido
en el curriculo dominicano (MINERD, 2016b). Por tanto, se espera que el
nivel en estas competencias especificas les permita aprender a reconocer
y apreciar la diversidad de los seres vivos, aprender a analizar, interpretar
y valorar la cantidad de informacion disponible; conocer, valorar y cuidar
su cuerpo y el de las demas personas para desarrollar habitos de higiene
corporal, alimentacion, recreacion y descanso, y comprender su entorno
Nnatural y conocer |los seres vivos y la relacion de estos con el entorno natural.
También se espera que puedan realizar experimentos sencillos, establecer
conexiones entre los fendmenos que ocurren en la realidad, hacer inferencias
sencillasy plantear conclusiones (MINERD, 2016b, pag. 25-57). A continuacion,
se describe de manera detallada lo que son las competencias especificas
por evaluar, de acuerdo con lo establecido en las acciones e indicadores de
logro que aparecen en las matrices de referencia del Diseno Curricular para
el Segundo Ciclo de Primaria (matrices para 4to., 5to. y 6to. grado).

a. Ofrece explicaciones cientificas a fendmenos naturales.

Esta competencia se relaciona con las representaciones del mundo y de
los fendmenos naturales que construyen los estudiantes como producto
del aprendizaje significativo de las ciencias. Para poder construir modelos y
explicaciones del mundo natural, y trabajar con ellos, los estudiantes necesitan,
ademas de aprender significativamente los conceptos implicados, desarrollar
la capacidad de escoger entre distintas opciones o explicacionesy de razonar
los criterios que permiten evaluarlas (Zohar y Nemet, 2002). Las habilidades
entorno a esta competencia pueden desagregarse como la capacidad de
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los estudiantes de recordar y comprender hechos y fendmenos especificos
y universales, métodos y procesos, esquemas, estructuras o marcos de
referencia; la capacidad para comprender o que se les comunica requiere
que los estudiantes efectUen relaciones directas y apliquen principios, leyes y
modelos en la solucion de problemas, en situaciones referidas a las ciencias
de la naturaleza (MINERD-Icfes, 2018).

b. Aplica los procedimientos cientificos para entender fenédmenos naturales.

El desarrollo de habilidades de indagacion en los estudiantes se da en el
proceso de ensehanza de las ciencias de la naturaleza, y les permiten
comprender los métodos y estrategias cientificas. Esto con el propdsito
de generar y afianzar el compromiso con su entorno y su calidad de vida,
empleando la ciencia como un elemento enriquecedor, que permea en la
construccion de un pensamiento critico y analitico que se ve favorecido por
el aprendizaje de las ciencias. Dentro de las habilidades de la competencia
de indagacion, de acuerdo con el curriculo, encontramos la capacidad
para observar fendmenos simples y plantear preguntas de investigacion,
hipotesis, afirmaciones y conjeturas; la capacidad para emplear distintas
representaciones cientificas (graficas, diagramas, tablas) para analizar un
fendmeno y elaborar conclusiones; la capacidad para elegir y proponer
estrategias de investigacion, y la capacidad para comunicar y evaluar los
resultados de su propia investigacion o la de otros, usando de forma adecuada
el lenguaje propio de las ciencias (MINERD-Icfes, 2018).
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3.4 Estructura de la prueba

Para el analisis y estudio del objeto de evaluacion, es necesario recordar que
las especificaciones de la prueba Ciencias de la Naturaleza son transversales
a las diferentes areas del conocimiento. Es decir, estas especificaciones no
son tematicas y ninguna depende de un concepto propio o particular de
las ciencias de la naturaleza, pues se busca evaluar las acciones que los
evaluados deben llevar a cabo para responder cada pregunta, mas que
un contenido tematico particular (MINERD-Icfes, 2020). La estructura y el
diseno de la prueba Ciencias de la Naturaleza se basa en el disefio centrado
en evidencias (ver apartado metodoldgico del capitulo 01), en el cual se
desagrega de cada competencia unas afirmaciones y de cada afirmacion
unas evidencias. En la siguiente seccion se encuentra el detalle de las
afirmaciones y evidencias correspondientes para las dos competencias de
la prueba Ciencias de la Naturaleza. Estas especificaciones también detallan
su distribucion porcentual, cuyo peso depende de aquellas habilidades de
mayor importancia segun el disefo curricular dominicano.

» 3.4.1 Especificaciones de la prueba

» Competencia 1.
Ofrece explicaciones cientificas a fendmenos naturales.

La competencia 1 incluye lo que, para la taxonomia de Bloom revisada
(Anderson, 2001), serian los procesos cognitivos de reconocer, comprender
y aplicar. Estos procesos de ensefanza y aprendizaje son fundamentales en
todas las areas del conocimiento. En particular, lo que se recuerda, comprende
y aplica en las ciencias de |la naturaleza se refiere a los conceptos y modelos,
las nociones de las leyes y teorias que se usan para la explicacion de los
fendmenos naturales a un nivel adecuado para el sexto grado de primaria,
como esta establecido en Diseno Curricular dominicano (MINERD, 2016b).
La informacion que podemos recoger del evaluado en esta competencia se
relaciona en la tabla 8:
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» Tabla 8. Prueba Ciencias de la Naturaleza: especificaciones
de la competencia

Competencia 1: Ofrece explicaciones cientificas a fenémenos naturales.

Afirmacién

Evidencias

11 Reconoce conceptos, leyes y modelos
propios de las Ciencias de la Naturaleza,
asf como fendmenos naturales asociados
a su contexto cotidiano y los comunes de
las Ciencias de la Naturaleza.

1.1.1 Identifica y relaciona los modelos
de las Ciencias de la Naturaleza y sus
componentes.

11.2 Compara modelos de diferentes
sistemas materiales y bioldgicos, asi
como de diferentes fendmenos naturales.

1.2 Comprende conceptos, leyesy
modelos de las Ciencias de la Naturaleza
para dar explicaciones a problemas

y fendmenos naturales cotidianos
asociados a su contexto y los comunes
de las Ciencias de la Naturaleza.

1.2.1 Describe las relaciones causa-efecto
v las caracteristicas de un fenémeno
natural de su contexto o de las Ciencias,
a partir de los conceptos, las leyes vy los
modelos de las Ciencias de la Naturaleza.

1.2.2 Modela los diferentes componentes
de un fendmeno haciendo uso de las

leyes y los modelos de las Ciencias de
la Naturaleza.

Los conocimientos, habilidades y destrezas necesarios para dar cuenta
de esta competencia evaluada se recogen mediante dos afirmaciones. La
primera, “Reconoce conceptos, leyes y modelos propios de las Ciencias de la
Naturaleza, asi como fendmenos naturales asociados a su contexto cotidiano
y los comunes de las Ciencias de la Naturaleza”, aborda como un evaluado
reconoce |los distintos conceptos, leyes, y modelos basicos de las ciencias de
la naturaleza, relacionados con un problema o un fendmeno natural asociado
a su contexto. Con esta afirmacion se busca que los estudiantes realicen dos
acciones: identificar y comparar. Estas acciones se pueden desarrollar desde
cualquier area de las ciencias de la naturaleza y constituyen las dos evidencias
expuestas.

La segunda afirmacion, “Comprende conceptos, leyes y modelos de las
Ciencias de la Naturaleza para dar explicaciones a problemas y fendmenos
naturales cotidianos asociados a su contexto y los comunes de las Ciencias
de la Naturaleza”, indaga sobre la comprension que tienen los estudiantes de
esos conceptos, leyes, teorias y modelos de las ciencias de la naturaleza, los
cuales son presentados a través de fendmenos cotidianos para ellas y ellos. Con
esta afirmacion se busca que los evaluados realicen dos procesos: describir
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relaciones causa-efecto y modelar los componentes de un fenémeno, usando
las leyes y modelos basicos de las ciencias de la naturaleza asociados a su
contexto. Ambas acciones constituyen las evidencias planteadas.

» Competencia 2.
Aplica los procedimientos cientificos para entender fenémenos naturales.

Esta competencia implica el conocimiento y comprension de procedimientos
cientificos y tecnolodgicos, e incluye el proceso cognitivo de aplicar habilidades
cientificas para resolver problemas. Es decir, también se orienta en la
taxonomia de Bloom revisada (Anderson, et al. 2001), pero se centra en el
conocimiento procedimental de las ciencias de la naturaleza. La informacion
gue podemos recoger del evaluado en esta competencia se relaciona en la
tabla 9:

» Tabla 9. Prueba Ciencias de la Naturaleza: especificaciones
de la competencia 2

Competencia 2: Aplica los procedimientos cientificos para entender
fendmenos naturales.

Afirmacion Evidencias

2.11 Reconoce la grafica o tabla adecuada

. . . ara comunicar un conjunto de datos.
2.1 Registra e interpreta diferentes datos P !

obtenidos de procedimientos cientificos
comunesy sencillos.

2.1.2 Extrae un conjunto de datos
solicitados o hace inferencias sencillas de
un grafico o de una tabla.

2.2.1 Reconoce el instrumento de
medicidon u observacion, o la unidad de
medida adecuada para un procedimiento
cientifico.

2.2.2 Reconoce la forma adecuada de
comunicar un procedimiento cientifico
o un disefio experimental propuesto.

2.2 Disefha y modela procedimientos
cientificos comunes y sencillos para dar
respuesta a preguntas sobre fendmenos
naturales.

2.2.3 Relaciona los pasos de una
investigacion o sus resultados con una
pregunta de investigacion.

2.2.4 Deduce una conclusiéon a partir de
los resultados de un experimento comun.
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Las habilidades necesarias para dar cuenta de la segunda competencia
evaluada se recogen mediante dos afirmaciones. La primera, “Registra e
interpreta diferentes datos obtenidos de procedimientos cientificos comunes
y sencillos”, indaga sobre como los estudiantes comunican los resultados
obtenidos de procedimientos cientificos y tecnoldgicos sencillos en un
lenguaje cientifico apropiado. Con esta afirmacion se busca que los evaluados
realicen dos acciones: reconocer graficas o tablas adecuadas para registrar de
Mmanera adecuada los datos obtenidos de experimentos sencillos y extraer
o hacer inferencias sencillas de los datos que se encuentran en tablas o
graficos. Ambas acciones constituyen las dos evidencias evaluadas.

La segunda afirmacion, “Disefa y modela procedimientos cientificos comunes
y sencillos para dar respuesta a preguntas sobre fendmenos naturales’,
indaga sobre la habilidad de los estudiantes para disefar procedimientos
experimentales sencillos y dar respuestas a las preguntas sobre fenémenos
naturales. Con esta afirmacion se busca que los evaluados realicen cuatro
acciones, que constituyen a su vez las evidencias: en la primera, se busca que
los estudiantes puedan reconocer el instrumento de medicion adecuado para
usar en un experimento sencillo; en la segunda, se busca que los estudiantes
puedan reconocer la forma adecuada de comunicar la investigacion o el disefio
experimental que se propone; en la tercera, se busca que los estudiantes
relacionen los pasos de una investigacion sencilla o sus resultados con una
pregunta de investigacion, y en la cuarta, se busca que los estudiantes
puedan deducir una conclusion a partir de los resultados de un experimento
comun.

» 3.4.2 Temas o dreas que cubre la prueba

El Curriculo en el area de Ciencias de la Naturaleza, para el nivel de primaria,
en el segundo ciclo 4°, 5°y 6°, contempla tres gjes de contenido: ciencias de
la vida, ciencias fisicas y ciencias de la Tierra y el universo. A partir de los ejes
de contenido es posible estructurar un mMmarco de evaluacion que permite
relacionar los ejes de contenido con las competencias especificas evaluadas
en primaria. Es importante sehalar que los ejes de contenido no constituyen
un objeto de evaluacion por si mismaos, sino que es a partir del cruce entre
ellos y las competencias que se construyen las preguntas que conforman la
prueba. Ahora bien, una evaluacion que busca medir el desempeno de los
estudiantes en una determinada area requiere definir previamente lo que
se medira, sehalando el contenido de la pregunta, y la competencia que se
necesita poner en juego para realizar la tarea solicitada (MINERD, 2019, pag.
69). Estos contenidos estan delimitados en el Disenho Curricular del primer y
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segundo ciclo de primaria (MINERD, 2016a y 2016b), y se pueden categorizar
en sub-ejes, como aparece en el marco de la evaluacion diagndstica que se
implemento en 2019 (MINERD, 2019, pag. 69-70), pero que no esta enfocada en
competencias. Los ejes de contenido y sus respectivos sub-ejes se mencionan
en la tabla10.

» Tabla 10. Ejes de contenido de la prueba Ciencias de la Naturaleza

Eje de contenido Sub-eje

S ) Células, sistemas y 6rganos
Ciencias de la vida

Salud y ambiente

. . . Transformacion de la materia
Ciencias fisicas

Energia y sus aplicaciones

Universo

Ciencias de la Tierra y el universo

Sistema solar

Ademas de los contenidos mencionado en la anterior tabla, existe otra
categoria de contenidos definidos en el Disefio Curricular: se trata de los
contenidos procedimentales que son transversales a todas las disciplinas de
las ciencias de la naturaleza. Estos contenidos se refieren a los procedimientos
propios de las ciencias naturales y que se desarrollan de manera completa
en el Diseno Curricular de secundaria, cuando ya se establecen los cinco
procedimientos fundamentales de las ciencias. Sin embargo, para el nivel de
primaria, los estudiantes apenas desarrollan las nociones basicas de dichos
procedimientos, lo que les permitira formalizarlos y afianzarlos mas adelante.
Por ultimo, en el Diseno Curricular también existe la categoria de contenido
de actitudes y valores, gue no se van a medir directamente en la prueba,
pero que deben ser desarrollados y evaluados en las aulas de clases.

» 3.4.3 Tipos de textos usados en la prueba

En el proceso de construccion y evaluacion de las preguntas gue componen
la prueba de Ciencias de la Naturaleza es necesario tener en cuenta los
diferentes elementos que convergen en ella, como lo son las competencias,
los contenidos y los contextos (PISA, 2015). De igual manera, se debe tener
en cuenta las limitaciones propias de la prueba al momento de determinar
los elementos que puedan o no aparecer en ellas. Entonces, los propios
propositos de la prueba y sus limitaciones van a determinar los tipos de textos,

Pagina » 76



Sexto grado de Primaria » Capitulo 02 » Ciencias de la Naturaleza

modelos, graficas, etc., que puedan aparecer en las preguntas. En la presente
seccion se van a describir los diferentes elementos que pueden aparecer en
las preguntas respecto al propodsito de la prueba, dejando para mas adelante
la explicacion detallada de las limitaciones de la prueba.

En la prueba de Ciencias de la Naturaleza, el curriculo dominicano delimita
los modelos conceptuales y el tipo de procedimientos que puedan aparecer
en las preguntas a los que estan definidos en la columna de contenidos
para cada grado y en los indicadores de logro. En las preguntas tambiéen
aparecen modelos de problematicas y fendmenos naturales particulares. Si
bien estos modelos no hacen parte de los iconicos de las ciencias naturales,
si se construyen a partir de ellos y se espera que los estudiantes estén en
capacidad de comprender y evaluar estos modelos especificos. Estos modelos
se usan para describir una situacion problema cotidiana o para describir
algun fendmeno que pueda aparecer como nuevo para los estudiantes en
la prueba. En cualquier caso, estos modelos son el objeto central de analisis
de las preguntas y contienen cantidades de informacion adecuada para los
tiempos de respuesta de las preguntas (MINERD-Icfes, 2020).

Asi mismo, las preguntas incluyen diferentes representaciones de informacion
gue los estudiantes deben analizar. Esto incluye diferentes tipos de graficos,
asi como las propias tablas de datos a partir de las cuales se construyen
estas representaciones graficas. No obstante, la informacion suministrada
a los estudiantes sobre resultados experimentales también puede darse de
Mmanera escrita, ya sea como una serie de resultados cualitativos o como la
descripcion escrita de tendencias y regularidades. Otro aspecto referente a
los contenidos de las preguntas son los contextos a los que ellas se refieren. Es
usual presentarlos de manera escrita, aunque también aparecen infografias
sobre problemas cotidianos y fendmenos propios de las ciencias naturales, en
las que se pueden senalar procesos, eventos, sucesiones de eventos e incluso
procedimientos experimentales de una manera grafica (MINERD-Icfes, 2020).

En el caso de contextos que van mas alla de lo personal o local, estos proveen
informacion suficiente para el analisis de la situacion problema planteada, sin
requerir un conocimiento especializado por parte de los estudiantes. De esta
Mmanera, cada contexto contiene los datos y descripciones necesarios para la
seleccion de una respuesta. En definitiva, los estudiantes encontraran todo
tipo de representaciones graficas y descripciones escritas que son familiares
en el ambito escolar y necesarios para su participacion informada y activa
como ciudadanos. La principal restriccion sobre estas representaciones y
descripciones son el formato de presentacion, escrito en papel, y la cantidad de
informacion suministrada, la cual se corresponde con los tiempos esperados
de solucion por pregunta.
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» 3.4.4 ;Qué evalua y que no evalua la prueba?

La complejidad en el proceso de aprendizaje no puede ser evaluada en su
totalidad por una prueba estandarizada y, aunque este tipo de pruebas
cumple un papel en el monitoreo y aseguramiento de la calidad de la
educacion, no se puede evaluar en detalle cada uno de los aspectos a los que
se refiere el curriculo. En el caso de la prueba de Ciencias de la Naturaleza, el
curriculo define tres competencias especificas, de las cuales solo se evalluan
dos, como se definid en el apartado 3.3. Esto sucede porque la evaluacion
consiste en la seleccion de una respuesta de entre un conjunto de cuatro,
lo que no permite evaluar directamente las actitudes, acciones y valores de
los estudiantes en el aula de clases al momento de desarrollar sus estudios
o analisis. Por tanto, las respuestas de los estudiantes a preguntas de
seleccion multiple sobre participacion, solidaridad, curiosidad, imaginacion,
creatividad, honestidad vy el respeto podrian corresponder con el imaginario
de deseabilidad social de los estudiantes, mas que con sus actitudes y valores
reales en sus vidas diarias y en las aulas de clases (MINERD-Icfes, 2020).

Otro aspecto dejado de lado por la evaluacion y que también forma parte
esencial del curriculo dominicano es el manejo de las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion. La disposicion de videos, simulaciones,
programas de representacion y analisis son fundamentales en el nuevo
curriculo, en general, y en la formacion en ciencias contemporanea, en
particular, pero no se pueden presentar de manera escrita, que es el formato
actual de la prueba (MINERD-Icfes, 2020).

» 3.4.5 Distribucion de preguntas por competencia y eje de
contenido

La distribucion porcentual de los items por competencia y eje de contenido
para la prueba Ciencias de la Naturaleza contempla un mayor peso para la
primera competencia (65 %) y un menor peso para la segunda competencia
(35 %). Respecto a los ejes de contenido de ciencias de la vida y ciencias fisicas
se les asigno un 40 % a cada uno, mientras que las preguntas de ciencias de la
Tierray el universo son solo el 20 % de la prueba, como se observa en la tabla 11.
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» Tabla 11. Prueba Ciencias de la Naturaleza: distribucion porcentual
de las preguntas

Ofrece explicaciones Aplica los procedimientos
cientificas a fendmenos | cientificos para entender
naturales fendmenos naturales
Ciencias de la vida 26 % 14 %
Ciencias fisicas 26 % 14 %
Ciencias de la Tierra
. 13 % 7 %
y el universo

La representatividad porcentual en cada cruce esta relacionada con
la prevalencia de cada competencia y eje de contenido en el Diseho
Curricular dominicano, representados por las acciones e indicadores de
logros correspondientes en las tablas de referencia para cada grado entre
cuarto y sexto de primaria. También fue indispensable tener en cuenta la
implementacion del curriculo en las aulas de clases y la experiencia, asi como
el resultado de pruebas anteriores. Estos aspectos dan luz sobre qué de lo
gue esta establecido en el curriculo puede ser llevado a una prueba con las
limitaciones de una prueba estandarizada, como se presenta en la siguiente
seccion.

3.5 Limitaciones de la prueba

La complejidad de los procesos de aprendizaje que se dan en las aulas no
puede ser completamente evaluada por una prueba estandarizada. Si bien
estas pruebas cumplen un papel en los sistemas de monitoreo y aseguramiento
de la calidad del sistema educativo, no pueden evaluar en detalle cada uno
de los aspectos a los que se refiere el curriculo. Esto se da porque este tipo de
pruebas contemplan restricciones de formato, como que las preguntas son
de seleccion multiple con una uUnica respuesta correcta, o de tiempo, como
que los items son disehados para ser contestados en un tiempo de entre dos y
tres minutos, en promedio. Estos aspectos limitan la cantidad de informacion
que se da y la complejidad de las situaciones que se plantean a los estudiantes
(MINERD-Icfes, 2020).

En el caso de la prueba Ciencias de la Naturaleza, el curriculo dominicano
define tres competencias especificas, de las cuales solo se evallUan dos, como

Pagina » 79



Sexto grado de Primaria » Capitulo 02 » Ciencias de la Naturaleza

se definid en la seccion 3.3. Esto sucede porque esta evaluacion es cerrada
y de opcion multiple, lo que no permite evaluar las actitudes y acciones de
los estudiantes en el aula de clases al momento de desarrollar sus estudios o
analisis. Sin embargo, la competencia actitudinal es esencial en el desarrollo
de las competencias de ciencias de la naturaleza y, por tanto, es indispensable
gue los docentes realicen la evaluacion de esta competencia en el aula.
Dicha informacion sera complementada con los resultados de la presente
prueba estandarizada.

En definitiva, la prueba evalla todos los aspectos del curriculo que son posibles
de abordar con una prueba estandarizada de lapiz y papel. Especificamente,
evalla las competencias que estan descritas en el presente marco de
referencia y o hace a través de situaciones problema relacionadas con los
contenidos de las areas y con los contenidos procedimentales descritos en
el curriculo.
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@] 3.6 Ejemplos de pregunta

Ejemplo 1

» Competencia: Ofrece explicaciones cientificas a fendmenos
naturales.

» Afirmacion: Reconoce conceptos, leyes y modelos propios de
las Ciencias de la Naturaleza, asi como fendmenos naturales

asociados a su contexto cotidiano y los comunes de las ciencias
de la naturaleza.

» Evidencia: Compara modelos de diferentes sistemas materiales
y bioldgicos, asi como de diferentes fendmenos naturales.
» Eje de contenido: Ciencias fisicas.

Maria consulta en su libro de ciencias sobre las caracteristicas de
las mezclas, y encuentra la siguiente informacion:
- Mezclas homogéneas donde los componentes No se pueden
identificar a simple vista. Las sustancias que las componen
estan distribuidas uniformemente.
- Mezclas heterogéneas donde los componentes se pueden

identificar a simple vista. Las sustancias que las componen no
estan distribuidas de manera uniforme.

Maria decide mezclar algunos compuestos que encuentra en su

casa y obtiene las siguientes mezclas:

Sal en agua Aceite en agua

] - N = " =

Agua Sal Mezcla obtenida Agua Aceite Mezcla obtenida

Continua
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Teniendo en cuenta la informaciéon anterior, ;como debe clasificar
Maria las mezclas que prepard?

A. Tanto la mezcla de sal en agua como la de aceite en agua
son heterogéneas.

I_a mezcla de sal en agua es homogénea y la mezcla de
aceite en agua es heterogénea.

C. Tanto la mezcla de sal en agua como la de aceite en agua
son homogéneas.

D. La mezcla de sal en agua es heterogénea y la mezcla de
aceite en agua es homogénea.

» Justificacion de la respuesta correcta: La opcion Bes Ia
respuesta correcta porque en las imagenes que se tienen sobre las
mezclas que prepard Maria se puede observar que la mezcla de sal
en agua presenta una sola fase. Esto corresponde a la descripcion
realizada para las mezclas homogéneas. Asi, la mezcla de aceite en

agua, segun se puede observar en la imagen, presenta dos fases, lo
gue corresponde a la descripcion realizada en el enunciado para las
mezclas heterogéneas.

» Justificacidon de opciones no validas:

La opcion A no es la respuesta correcta porgue la imagen de la
mezcla de sal en agua no corresponde con la descripcion realizada
sobre las mezclas heterogéneas. Por el contrario, esta mezcla se
ajusta a la descripcion realizada para las mezclas homogéneas.

Continua
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La opcion C no es la respuesta correcta porque la imagen de
la mezcla de aceite en agua no corresponde con la descripcion
realizada sobre las mezclas homogéneas. Por el contrario, esta
mezcla se ajusta a la descripcion realizada para las mezclas
heterogéneas.

La opcion D no es la respuesta correcta porgque en la imagen de

la mezcla de sal en agua se puede observar una sola fase y esto

no corresponde con la descripcion realizada para las mezclas
heterogéneas. Asi mismo, en la mezcla formada por aceite en agua
se observa la formacion de dos fases y esto no corresponde con la
descripcion realizada para las mezclas homogéneas.
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Ejemplo 2

» Competencia: Ofrece explicaciones cientificas a fendmenos
naturales.

» Afirmacion: Comprende conceptos, leyes y modelos de las
ciencias de la naturaleza para dar explicaciones a problemas y

fendmenos naturales cotidianos asociados a su contexto y los
comunes de las ciencias de la naturaleza.

» Evidencia: Describe las relaciones causa-efecto y las
caracteristicas de un fenémeno natural de su contexto o de las
ciencias, a partir de los conceptos, las leyes y los modelos de las

ciencias de la naturaleza.
» Eje de contenido: Ciencias de la Tierra y el universo.

Las erupciones volcanicas son fendmenos naturales que
usualmente se conforman de grandes emisiones de gases y
cenizas, asi como de emision de lava y temblores de diversas
intensidades. ;Cual de las siguientes opciones es una de las
causas de las erupciones volcanicas?

A. El paso de la Luna entre el Sol y la Tierra, produciendo
sombra.
La acumulacion de magma en el interior del volcan.
C. La disminucion de la temperatura de los gases dentro
del volcan.
D. La rotacion de la Tierra alrededor de su propio gje.

Continua
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» Justificacion de la respuesta correcta: La opcion B es la respuesta
correcta porque al acumularse magma en la camara magmatica
del volcan aumentan la presion y la temperatura de la camara,
acumulando asi energia con el tiempo, la cual se liberara durante

la erupcion volcanica.

» Justificacion de opciones no validas:

La opcion A no es la respuesta correcta porque el paso de la Luna
entre la Tierra y el Sol causa lo que se conoce como un eclipse solar,
gue no esta relacionado con las erupciones volcanicas.

La opcion C no es la respuesta correcta porque si disminuye la
temperatura de los gases al interior del volcan, hara que disminuya

la presion y la energia acumulada dentro de este, lo que evitaria
una erupcion volcanica.

La opcion D no es la respuesta correcta porque la rotacion de la
Tierra alrededor de su eje es un fendmeno natural que ocurre
continuamente y causa el dia y la noche, pero no esta relacionada
con las erupciones volcanicas.
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Ejemplo 3

» Competencia: Aplica los procedimientos cientificos para
entender fendmenos naturales.

» Afirmacion: Registrar e interpretar diferentes datos obtenidos
de procedimientos cientificos comunes y sencillos.

» Evidencia: Reconoce la grafica o tabla adecuada para comunicar
un conjunto de datos.

» Eje de contenido: Ciencias de la vida.

Los estudiantes de Ultimo ano de primaria se encuentran
analizando el contenido de agua presente en diferentes tipos de
alimentos para su clase de Ciencias de la Naturaleza, y encuentran
los siguientes datos.

Alimento % de agua
Hortalizas (tomate, pimiento, lechuga) 95 %
Frutas (sandia, melon, pera) 91 %
Lacteos (leche, yogur) 86 %
Pescados (blancos, mariscos) 80 %
Cereales (pasta, trigo, arroz) 70 %
Continua
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¢Cual de las siguientes graficas representa mejor los resultados
mostrados en la tabla?

A Porcentaje de agua (%) Porcentaje de agua (%)
100

<‘{
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0
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(tomate, melén, pera) yogur) (blancos, trigo, arroz)
pimentén, mariscos)

= Cereales (pasta, trigo, arroz) lechuga)

= Lacteos (leche, yogur) Pescados (blancos, mariscos)

C Porcentaje de agua (%) D Porcentaje de agua (%)
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; ; tomate, mel6 blancos,
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= Cereales (pasta, trigo, arroz) lechuga)

» Justificacidon de la respuesta correcta: La respuesta correcta
es la opcion B porgque una grafica de barras es la adecuada para
mostrar los datos de |la tabla, en la que se establece un valor para
cada elemento de un grupo. Ademas, los datos de la grafica se
corresponden con los de |a tabla.

» Justificacién de opciones no validas:

La opcion A no es la respuesta correcta porgue los datos no deben
sumar todos el 100 %, por lo que una grafica de torta no es la
adecuada para representarlos.

La opcion C no es la respuesta correcta porgue la grafica de torta
Nno es la adecuada para los datos. Ademas, no hay razdn para juntar
los pescados y los cereales en una sola seccion de torta grande.

La opcion D no es la respuesta correcta porgue, si bien se tiene una
grafica de barras con datos para cada alimento, todos los alimentos
tienen la misma altura de barras, lo que no se corresponde con los
datos de la tabla.
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w 4.1 Referentes tedricos de la prueba

Los referentes tedricos que sustentan la definicion del objeto de evaluacion
de la prueba de Ciencias Sociales para 6° de primaria son los mismos que
sustentan el Diseno Curricular y el Marco de Evaluacion previo (MINERD,
2019). Una sintesis de estos referentes se encuentra en los Fundamentos del
Curriculo (Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos, 1994). En
este apartado, se expondran cuatro perspectivas para entender la concepcion
de las Ciencias Sociales presente en los mencionados documentos y que
inspira la construccion de las especificaciones para esta prueba. Las cuatro
perspectivas son: a) perspectiva inter y transdisciplinar; b) perspectiva critica;
C) perspectiva libertaria y d) perspectiva problematica de las ciencias sociales.

4 . . . . . N
| » a. Perspectiva inter y transdisciplinar |

De acuerdo con los Fundamentos del Curriculo (Secretaria de Estado de
Educacion, Bellas Artes y Cultos, 1994, pp. 43, 51), las Ciencias Sociales pueden ser
entendidas como un conjunto de diversas disciplinas, como la antropologia,
la historia, la sociologia, la economia y la geografia, que pretenden dar sentido,
comprender o explicar los fendmenos sociales. Dada la complejidad y
diversidad de los hechos y fendmenos sociales, su estudio ha involucrado una
diversidad de herramientas conceptuales, técnicas de observacion y modelos
de analisis.

Sin embargo, esta multiplicidad disciplinar no se limita a establecer puntos
de contacto o préstamos conceptuales que alimentan a cada disciplina sin
afectar sus presuntas fronteras. Mas bien, como lo sugieren Nicolescu (1998)
y Wallerstein (2004), las Ciencias Sociales se configuran en un campo inter y
transdisciplinar. Interdisciplinar, ya que armoniza los vinculos conceptuales y
metodoldgicos entre diversas disciplinas en un todo coordinado y coherente.
Transdisciplinar, porque busca superar la fragmentacion del conocimiento
y trascender los limites disciplinarios con miras a generar un conocimiento
emergente que no puede ser clasificado como propio de una u otra disciplina
particular.
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e . P N
| » b. Perspectiva critica |

La perspectiva critica esta relacionada con la anterior perspectiva vy la
complejidad del objeto de estudio de las Ciencias Sociales. Se ejemplifica
en los diferentes procesos historicos, sociales, politicos, dinamicas culturales,
sistemas econdmicos, cuerpos de normas, estructuras gubernamentales,
entre otros fendmenos que han recibido la atencion de los cientificos sociales
(Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos, 1994). La perspectiva
critica consiste en No asumir la comprension de los hechos sociales a partir de
explicaciones Unicas que no estén abiertas a debate continuo. Esta mirada se
da con la intencidon de someter a debate, cuestionamiento o revision critica,
los enfoques, teorias o enunciados que circulan en el sistema educativo y que
pueden estar representando solo a uno de los Mmultiples puntos de vista
sobre un fendmeno o sobre la manera de entenderlo.

La perspectiva critica de las Ciencias Sociales, en consecuencia, propende por
la creacion de debates que permitan conocer las diferentes posturas sobre
un tema, develar los compromisos o intereses ocultos en estas perspectivas y
promover la generacion de maneras alternativas de entender un fendémeno.
Por tanto, la concepcion de las Ciencias Sociales que fundamenta este marco
no privilegia un determinado enfoque. Por el contrario, trasciende el debate
explicacion-interpretacion® de la filosofia de las Ciencias Sociales, en la medida
en que concede que multiples enfoques o paradigmas, como el positivista o
el hermenéutico, pueden ser Utiles para esclarecer, problematizar, analizar o
comprender una determinada cuestion relacionada con hechos o fenémenos
sociales.

14 . . R
| » c. Perspectiva libertaria |

Segun los Fundamentos del Curriculo (Secretaria de Estado de Educacion,
Bellas Artes y Cultos, 1994), la concepcion de las Ciencias Sociales y su ensehanza
tiene una “intencionalidad libertaria”. Esto significa que el sujeto es un
elemento central en el aprendizaje de las Ciencias Sociales, en la medida

3 En términos generales, este debate ha consistido en enfrentar, por un lado un enfoque que
concibe a los fendmenos sociales como realidades externas e independientes que pueden
ser observadas, medidas y explicadas en términos causales con, por otro lado, un enfoque en
el que los hechos sociales no se conciben como entidades independientes de la manera en
gue son interpretados ni, por tanto, como realidades externas susceptibles de una explicacion
causal (MINERD y Icfes 2020, p. 82).
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en que se pretende que desarrolle una plena conciencia de si mismo como
personay como ciudadano. Esta conciencia implica el despliegue de una serie
de habilidades que le permitan a un sujeto construir su identidad y participar
en la resolucion de los problemas que afecten a las comunidades locales,
nacionales, regionales o globales a las que pertenece. Estas habilidades
involucran, por un lado, el pensamiento creativo, el pensamiento critico,
el uso de conocimientos sobre la realidad social de las comunidades de las
gue hace parte, y, por otro lado, la valoracion de lo propio y de lo extrano, asi
como el fomento y respeto de la convivencia democratica. En este sentido,
la construccion de la identidad, la conciencia de si mismo como persona
y ciudadano suponen la comprension del proceso de conformacion de
la sociedad dominicana, de los elementos y relaciones que componen la
identidad nacional y la comprension de las diferencias culturales, étnicas e
ideologicas de los pueblos del mundo y sus aportes (Secretaria de Estado de
Educacion, Bellas Artes y Cultos, 1994).

[ » d. Perspectiva problemética]

En estrecha relacion con la perspectiva libertaria, la problematica aborda la
ensefanza de las Ciencias Sociales a partir de los problemas que afectan a
la humanidad en sus diferentes dimensiones (politica, econdmica, cultural,
historica, geografica, ambiental, ideoldgica, étnica* entre otras). Esta
perspectiva propone, en consecuencia, analizar los problemas que aquejan
a las sociedades humanas con el animo de comprender el caracter dinamico
y conflictivo de los fendmenos sociales:

Las sociedades existen en el tiempo y en el espacio. En cuanto que en un proceso
de construccion se transforman a lo largo del tiempo generandose asi procesos
de cambio, continuidad y ruptura con el pasado y novedad con respecto a él.
Estos procesos son el producto de actores sociales especificos con intereses y
proyectos. (Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos, 1994, p. 52).

Algunos de los problemas en los que se enfatiza en los fundamentos del curriculo
dominicano estan vinculados con problematicas que presentan un desafio

4 LLa nocidn de lo étnico empleada en este marco se refiere a un grupo de individuos que
comparten una herencia cultural, saberes ancestrales, historia, patria, sistemas simbadlicos,
rituales y practicas. Esta nocion no debe confundirse con conceptos relacionados con
la agrupacion de individuos en términos de rasgos biolégicos hereditarios, como raza
(Macionis y Plummer, 2011).
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actual para el pais. Asi, por ejemplo, se recomienda dar prioridad al abordaje
del problema de la pobreza, los problemas asociados con la migracion interna
(desplazamientos internos de zonas rurales a zonas urbanas) y la migracion
externa, con sus diferentes dimensiones en lo econdmico, politico y cultural
(como los fendmenos de trasplante cultural y desarraigo). Especial atencion
merece el problema de la discriminacion, en como este afecta a la mujer y
perpetlUa condiciones de inequidad (desigualdad salarial, falta de acceso a la
educacion, diversas formas de explotacion y, en general, vulneracion de los
derechos).

De igual manera, es prioritario abordar los problemas asociados con el acceso
a servicios publicos, de salud, seguridad, educacion, cambios en los renglones
economicos, entre otros, que se evidencian tanto en las zonas rurales como
en las urbanas. Otros problemas actuales se relacionan con los medios de
comunicacion y su efecto en la construccion de una sociedad democratica,
asi como la necesidad de brindar una educacion que fomente la convivencia
y el respeto por los derechos humanos (Secretaria de Estado de Educacion,
Bellas Artes y Cultos, 1994).

En sintesis, la concepcion de las Ciencias Sociales que fundamenta el
presente marco, y el curriculo del area de Ciencias Sociales en la Republica
Dominicana, se caracteriza en términos de cuatro perspectivas. En primer
lugar, entiende que las Ciencias Sociales trabajan en problemas que atanen
a diversas disciplinas y que requieren trascender sus fronteras. En segundo
lugar, supone una perspectiva critica en la que se promueve la revision y
cuestionamiento de cuerpos de conocimiento e invita a un dialogo entre
diferentes enfoques, paradigmas y metodologias. En tercer lugar, plantea
gue la ensefanza de las ciencias sociales ubique al sujeto como centro e
involucre el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, pensamiento
creativo y construccion de la identidad a partir de la valoracion de lo propio
y de lo ajeno. Finalmente, insiste en la importancia de abordar las ciencias
sociales a partir del analisis de problemas que afectan a la humanidad en
general y a la sociedad dominicana.
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oy . .. . .
Z S 4.2 Metodologia para la elaboracioén de las especificaciones

Puesto que comparten los mismos referentes tedricos y curriculares, los
contenidos del presente marco tedrico, que incluye las especificaciones de la
prueba Ciencias Sociales, estan relacionados con los contenidos del Marco de
Evaluacion previo. Sin emlbargo, la construccion del actual marco, a diferencia
del anterior, sigue los lineamientos propuestos por el modelo de diseho
centrado en evidencias. Este modelo es un marco de trabajo que organiza
las diferentes etapas del proceso de diseno de evaluacion en términos de
estratos o fases. En el caso de la prueba de Ciencias Sociales, se siguieron los
siguientes pasos.

En primer lugar, se procedid a realizar el analisis de dominio de la prueba
en cuestion. En este estrato se define el objeto de la evaluacion; es decir, el
conjunto de conocimientos, habilidades u otras destrezas (CHD) centrales
para el area de Ciencias Sociales en el grado por evaluar. Adicionalmente, se
explicitan los propdsitos de la evaluacion, definiendo la prueba como una que
evalla competencias cognitivas con caracter criterial. Esto es, una prueba
gue evalua habilidades de pensamiento que implican el uso de conceptos
para la resolucion de problemas en situaciones concretas y cuyos criterios de
evaluacion estan ligados a los logros definidos por el curriculo dominicano.

Para construir el analisis de dominio, se contd con la asesoria de los técnicos de
prueba del MINERD, los gestores de prueba del Icfes y un grupo de docentes
de diversas regiones del pais, expertos en al grado y areas evaluadas. Esta
asesoria consistio en una serie de reuniones (virtuales y presenciales durante
el ano 2022) en las que se presentaron los estratos del diseno centrado en
evidencias y, conjuntamente, se definieron los CHD centrales al constructo
gue se pretende evaluar en esta prueba.

En segundo lugar, los participantes de la asesoria realizaron el modelo de
dominio. En este estrato del diseno centrado en evidencias se determinan
aquellos CHD que, ademas de pertenecer al dominio de la prueba definido en
el estrato anterior, son susceptibles de ser evaluados, dadas las particularidades
inherentes a la aplicacion de la prueba. Entre estas particularidades se
encuentran el formato de aplicacion (lapiz y papel, aungue no se descarta la
transicion a pruebas computarizadas), el tipo de preguntas (mayormente, de
seleccion multiple con Unica respuesta), el nUmero de preguntas por forma
de pruebay el tiempo estimado de aplicacion.

Pagina » 93



Sexto grado de Primaria » Capitulo 02 » Ciencias Sociales

En tercer lugar, se procedid a elaborar el marco conceptual de evaluacion.
En este estrato se hacen explicitas las afirmaciones, evidencias y tareas
gue constituyen las especificaciones de la prueba Ciencias Sociales. La
elaboracion y validacion de las especificaciones se llevd a cabo en la ciudad
de Santo Domingo, Republica Dominicana, durante los talleres de diseho
de especificaciones llevados a cabo en marzo de 2022. Como actividades
asociadas a este estrato, se identificaron aquellos aspectos que se deben
evaluar en cada tarea, aquellos que no son relevantes o centrales al constructo
y se elabord una propuesta de preguntas tipo para algunas de las tareas
definidas. Finalmente, se realizd una validacion de las especificaciones con
profesionales, seleccionados por su experiencia en temas de curriculo,
investigacion, docencia y evaluacion.

q 4.3 Definicion del objeto de evaluacion

El dominio de la prueba se compone de dos competencias genéricas:
comprension social y analisis de perspectivas. Ambas competencias se
acordaron para este disefo de evaluacion teniendo en cuenta dos aspectos:
primero, las competencias fundamentales y especificas definidas en el
curriculo para sexto de primaria y, segundo, las competencias genéricas
sobre las que se ha definido el dominio de las pruebas de Ciencias Sociales
para los grados de secundaria.

Con respecto al primer aspecto, el dominio de la prueba de sexto de primaria
contempla las competencias fundamentales de ética y ciudadana, la
competencia comunicativa, la competencia de pensamiento légico, creativo
y critico, asi como la competencia de resolucion de problemas. Estas, a su vez,
se concretan en tres competencias especificas consideradas en el curriculo:
ubicacion espaciotemporal, utilizacion critica de fuentes de informacion
e interaccion sociocultural y construccion ciudadana (MINERD, 2016). Por
otra parte, en virtud del énfasis disciplinar del curriculo, las habilidades
y conocimientos evaluados en la prueba se definen alrededor de los
conocimientos y habilidades asociados a las areas de Historia, Geografia y
Educacion Ciudadana.

Con respecto al segundo aspecto, las competencias genéricas de comprension
social y analisis de perspectivas se corresponden con las competencias
genéricas de las pruebas de secundaria que ya han sido modeladas segun los
principios del diseno centrado en evidencias. Esta correspondencia permite
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alinear las pruebas de secundaria con las de primaria y, de este modo, dar
cuenta del desarrollo de las competencias consignadas en los curriculos de
ambos niveles. Asimismo, la correspondencia permite conservar los cruces
explicitos entre los ejes de habilidades y los ejes de contenido del marco de
evaluacion preexistente (MINERD, 2019), pero con vistas a reclasificarlos como
afirmaciones, conforme con el disefio centrado en evidencias. De esta forma
se reduce la necesidad de modificar el dominio de la prueba actual con
respecto al definido en el marco de evaluacion previo.

Las dos competencias genéricas en las que se agrupan las afirmaciones de Ia
prueba se definen de la siguiente forma: la competencia de comprension social
se entiende como la capacidad que tienen los estudiantes para comprender
y explicar la complejidad de los hechos sociales, tanto en su entorno local
como a nivel global, a partir del uso de algunos de los conceptos y modelos
conceptuales basicos propios de las diversas disciplinas que integran las
Ciencias Sociales. Por su parte, la competencia de analisis de perspectivas
se define como la capacidad para contextualizar y evaluar el uso de fuentes
y argumentos en una situacion concreta, lo que implica tener la habilidad
para comprender y analizar la multiplicidad de perspectivas involucradas en
un hecho o fendmeno social. En el apartado 4.4, se desglosara en detalle las
afirmaciones y evidencias en las que estas dos competencias son analizadas.
Las competencias genéricas de la prueba, asi como las competencias
curriculares que estas engloban, se pueden observar en la ilustracion 2:

» llustracion 2. Competencias de la prueba de Ciencias Sociales
y su relacion con el curriculo

Curriculo 6.° de Primaria

4 N
Competencias Especificas

» Ubicacion en tiempo y espacio
» Utilizacion critica de fuentes
de informacion
» Interacciéon sociocultural y
construccion ciudadana

Competencias Fundamentales
Eticay Ciudadana
Comunicativa
Pensamiento Logico, Creativo y Critico
Resolucion de problemas

Competencias prueba de Ciencias Sociales
» Comprension Social
» Andlisis de Perspectivas
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4.4 Estructura de la prueba

En este apartado se exponen las afirmaciones propuestas para la prueba
diagnostica de grado 6° de primaria. La definicion de las afirmaciones, dentro
de las competencias de comprension social y analisis de perspectivas, parte
de las competencias especificas establecidas en el curriculo: ubicacion
en el tiempo y en el espacio, utilizacion critica de fuentes de informacion e
Interaccion sociocultural y construccion ciudadana. De igual forma, esta
definicion también se relaciona con la estructura de los ejes tematicos
incluidos en el anterior marco tedrico disehado para la prueba: Historia,
Ceografia y Educacion Ciudadana.

» 4.4.1 Especificaciones de la prueba: afirmaciones

» Competencia
Comprension social.

La competencia de comprension social busca evaluar, a partir de seis
afirmaciones, los conocimientos, habilidades y destrezas relacionadas con
el conocimiento del territorio, las caracteristicas del espacio geografico,
la ubicacion en el tiempo vy el espacio de procesos significativos para la
humanidad. Asi mismo, busca evaluar la comprension, a partir de conceptos
pasicos, de procesos sociales e historicos. Esta competencia también incluye
lo relacionado con el funcionamiento del modelo de Estado de Derecho
en la Republica Dominicana, la organizacion del Estado, los mecanismos
de participacion democraticos consagrados en la Constitucion vigente v,
como aspecto relevante por evaluar en esta etapa de la formacion de los
estudiantes, se incluye las nociones sobre las caracteristicas principales de
la soberania y la relacion con la identidad nacional.
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» Tabla 12. Prueba Ciencias Sociales: afirmaciones de la competencia 1

Competencia Afirmaciones

1. Comprende los conceptos basicos de la
GCeografia y como se relacionan las caracteristicas
geograficas con aspectos fisicos, sociales,
culturales, econdmicos, politicos y ambientales.

2. Organiza espacial y temporalmente
informacion sobre eventos histdricos (consignada
en fragmentos de textos, mapas, graficos,

entre otros).

3. Comprende los conceptos basicos de las
Ciencias Sociales y los factores (econémicos,
politicos, sociales y culturales) que explican la
relevancia de eventos, procesos y personajes
historicos (por ejemplo, los aportes de
civilizaciones antiguas, la Edad Media, las

ideas de pensadores destacados, rasgos de
movimientos independentistas, esclavitud,
reformas y revoluciones que propiciaron cambios
sociales, politicos, econdmicos y culturales).

Comprension
social

4. Conoce los derechos humanos y comprende
que, de acuerdo con la Constitucion de la
Republica Dominicana, todos los ciudadanos

y ciudadanas tienen derechos (deportivos,
econémicos, sociales, culturales, civiles, politicos
y ambientales) y deberes (fundamentales,
juridicos, tributarios, normas viales).

5. Comprende la organizacion del Estadoy
conoce los mecanismos que los ciudadanos
y ciudadanas tienen a su disposiciéon para
participar en la democracia y garantizar la
proteccion de sus derechos.

6. Comprende los elementos principales que
caracterizan la soberania e identidad nacionales.

Las afirmaciones que componen esta competencia buscan dar cuenta de las
habilidades de los estudiantes para comprender y explicar la complejidad de
los hechos sociales, tanto en su entorno local como a nivel global, a partir del
uso de algunos de los conceptos y modelos conceptuales basicos propios de
las diversas disciplinas que integran las Ciencias Sociales. En este sentido, se
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busca evaluar el manejo que tienen los estudiantes para organizar informacion
historica, relacionarla y ubicarla. En este grado se tiene en cuenta lo relacionado
con las primeras civilizaciones en Africa y Asia, civilizaciones de Europa;
caracteristicas econémicas, politicas y sociales propias de la Edad Media; e
historia de Ameérica a partir de la comprension de los cambios ocurridos en
Europa y América durante el siglo XVIIl. Para esta competencia es importante,
por ejemplo, conocer y manejar el concepto de revolucion, para una mejor
comprension de temas como la Revolucion Industrial, Independencia de
los Estados Unidos de América, Revolucion francesa, Revolucion de Saint
Domingue, entre otros procesos historicos en Hispanoamérica. También se
incluyen elementos relacionados con el dominio que tienen los estudiantes
de la informacion geografica que les permita una mejor comprension del
espacio, sus caracteristicas, condiciones, la interaccion de los grupos humanos
con el espacio geografico, entre otros. Aqui se tiene en cuenta conceptos como
limite, pails, relieve, hidrografia, clima, recursos naturales, poblacion, diversidad
étnica y cultural, los cuales se veran evaluados a través de diferentes formas
de representacion de informacion geografica: mapas, graficas, tablas, etc.

La siguiente parte de esta competencia esta relacionada con la comprension
que se tiene sobre la organizacion de la sociedad y la convivencia. Se incluyen
aspectos que evallen el conocimiento sobre Derechos Humanos, derechos
y deberes consignados en la Constitucion de la Republica Dominicana,
identificacion de casos en los que, por ejemplo, se vulnera un derecho, se
incumple un deber, la importancia de promover el respeto por los derechos.
También se involucran aspectos como conocer las funciones gque tienen
los poderes del Estado, las funciones de las instancias a nivel local, regional,
nacional, el manejo de los conceptos relacionados con la democracia, los
mMecanismos de participacion y convivencia.

La dltima parte de esta primera competencia se enfoca en el significado y
las caracteristicas de la identidad y la soberania nacionales. La nocion de
identidad nacional estd ligada a un conjunto especifico de habilidades y
conocimientos, descritos en los Fundamentos del curriculo como

[..] conocimientos histdricos del sincretismo cultural y sus diversidades, asi como
del desarrollo historico de la sociedad dominicana en el contexto del desarrollo
del Caribe, Latinoamérica y el Mundo... el descubrimiento, la valoracion critica
y el fortalecimiento de los elementos culturales (ideoldgicos, afectivos, politicos
y sociales) que permiten la permanente construccion de nuestra identidad, en
tanto proyecto nacional, ligado a los esfuerzos de la humanidad por desarrollar
experiencias integradoras, econdmicas y culturales, entre paises y regiones, asi
como aquellas que procuran una sociedad humana basada en la equidad, la
libertad, la justicia, la solidaridad y el respeto a las diferencias étnicas, religiosas,
politicas y de género. (Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos

1994, p.102)
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Cabe indicar que los conceptos evaluados en la prueba no se abordan desde
el aprendizaje memoristico de fechas o nombres de personas y lugares, sino
desde la aplicacion de esos conceptos en el analisis de una situacion social,
Un proceso 0 un evento enmarcado en un proceso historico. Los conceptos
incluidos a lo largo de la estructura hacen parte del curriculo escolar vigente
y atraviesan distintos campos disciplinares. Asi, los diferentes conceptos
incluidos en los items de la prueba conforman un conjunto de conceptos
basicos, porgue sin su comprension resultaria imposible afirmar que los
estudiantes se aproximan a la complejidad de la realidad social desde el
aparataje conceptual que proveen las ciencias sociales (MINERD e Icfes, 2020).

» Competencia
Analisis de perspectivas.

Esta competencia busca evaluar la capacidad de los estudiantes para realizar
una valoracion y analizar procesos sociales a partir del uso de fuentes,
asi como conocer y analizar la existencia de diferentes perspectivas en
situaciones donde interactuan diferentes partes (MINERD e Icfes, 2020). En
esta competencia, lo que se busca es obtener evidencia sobre la habilidad
de los evaluados para comprender y analizar la multiplicidad de perspectivas
involucradas en un hecho o fendmeno social. Como se muestra en la tabla
13, para el disefo de esta prueba se consideraron dos afirmaciones:

» Tabla 13. Prueba Ciencias Sociales: afirmaciones de la competencia 2

Competencia Afirmaciones

1. Analiza diferentes enunciados, argumentos
o perspectivas a partir del uso de fuentes de

. informacion histoérica.
Andlisis de

perspectivas

2. Analiza las diferentes perspectivas que se
presentan en situaciones, de interés ciudadano,
donde interactuan distintas partes.

Esta competencia puede relacionarse con algunos de los elementos
incluidos en las competencias del curriculo de utilizacion critica de fuentes
de informacion y de interaccion sociocultural y construccion ciudadana.
Esto se da porgue los conocimientos, habilidades y destrezas que se buscan
evaluar se enmarcan en el analisis de diferentes perspectivas de distintos
hechos histéricos o procesos sociales estudiados para llegar a identificar,
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por ejemplo, las causas y consecuencias de estos. Es importante precisar que
el analisis de perspectivas requiere el desarrollo y adquisicion de diferentes
tipos de competencias que pueden resultar muy complejos de evaluar en
los estudiantes.

» 4.4.2 Especificaciones de la prueba: evidencias

A partir de las dos competencias, comprension social y analisis de perspectivas,
se desagregan las afirmaciones presentadas: seis afirmaciones para la
primera competencia y dos para la segunda competencia. Con base en estas
afirmaciones, se establece un conjunto de evidencias para soportar estas
afirmaciones. A continuacion, se muestra coOmo se estructuran las evidencias
a partir de las afirmaciones, se describen los aspectos que se tienen en cuenta
y cOMo se van especificando, de modo que para la construccion de las tareas
y por tanto de los items, se puedan establecer escenarios o situaciones que
expongan lo que el estudiante debe hacer.

» Competencia 1.
Comprension social.

» Tabla 14. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 1
de la competencia 1

Afirmaciones Evidencias

1.1 Identifica los conceptos
basicos de la geografia a partir
de distintas representaciones del
mundo.

1. Comprende los conceptos
basicos de la Geografiay como
se relacionan las caracteristicas
geograficas con aspectos fisicos,
sociales, culturales, econdmicos,
politicos y ambientales.

1.2 Identifica las caracteristicas
geograficas (fisicas y humanas)
de los continentes (Europa, Africa,
Asia y Oceania) y reconoce las
semejanzas y diferencias entre
ellos.

1.3 Reconoce la relacion entre
los recursos naturalesy las
actividades humanas.
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La primera afirmacion se divide en tres evidencias y se encuentran relacionadas
con la parte de geografia general, contemplada en el curriculo. Esta parte
de la estructura busca obtener informacion sobre el manejo que tienen
los estudiantes de los conceptos basicos de Geografia, a partir del uso de
diferentes fuentes de informacion: mapas, graficas, figuras. Adicionalmente,
y va que el curriculo enfatiza en los continentes de Europa, Africa, Asia vy
Oceania, se busca identificar si los evaluados conocen las caracteristicas de la
Ceografia de estos continentes que les permita, entre otras cosas, establecer
semejanzas y diferencias. En el curriculo se muestra la importancia que
tiene el desarrollo, por parte de los estudiantes, de una actitud critica ante
las acciones que contaminan el medio ambiente, por tanto, se indaga por la
comprension de los estudiantes sobre los recursos naturales y las diferentes
actividades econdmicas.

» Tabla 15. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 2
de la competencia 1

Afirmaciones Evidencias

2.1 Asocia informacion sobre
procesos histéricos con los puntos
espaciales o temporales en los

2. Organiza espacial y que estos ocurren

temporalmente informacion
sobre procesos histéricos
(consignada en fragmentos
de textos, mapas, graficos,
entre otros).

2.2 Contrasta los elementos de
procesos histdricos (eventos,
caracteristicas, personajes, ideas,
entre otros) presentes en una
fuente de informacion para
establecer relaciones temporales.

La segunda afirmacion de la competencia estda compuesta por dos
evidencias que buscan obtener informacion sobre la comprension de hechos
enmarcados en procesos histdricos. En este sentido, no se busca evaluar el
conocimiento preciso de fechas o nombres de personas y lugares, sino por
la habilidad de los estudiantes para ordenar cronoldégicamente los eventos
gue pertenecen a un proceso historico, identificar causas, consecuencias,
aportes, relaciones espaciales y relaciones logicas (relaciones de semejanza,
contraste, contradiccion o compatibilidad entre ideas o enunciados).
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» Tabla 16. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 3
de la competencia 1

Afirmaciones Evidencias

3.1 Identifica caracteristicas
relevantes de procesos histéricos
a partir del uso de fuentes de
informacion.

3. Comprende los conceptos
basicos de las Ciencias Sociales y
los factores (econdmicos, politicos,
sociales y culturales) que explican
la relevancia de procesos, eventos
Y personajes historicos.

3.2 Asocia descripciones de
situaciones concretas a conceptos
o categorias propias de las
Ciencias Sociales.

La tercera afirmacion definida para esta competencia se evalla a través
de dos evidencias. La primera evidencia busca obtener informacion sobre
el analisis de informacion a partir de fuentes histdricas. En este sentido, se
busca, por un lado, que el estudiante logre identificar aspectos relevantes de
los Procesos Historicos (por ejemplo, los aportes de civilizaciones antiguas, las
ideas de pensadores destacados, rasgos de movimientos independentistas
como sus causas, efectos e influencia). Por otro lado, se busca obtener
informacion relacionada con el manejo de conceptos como esclavitud, reformas,
revoluciones, entre otros, que permitan lograr un analisis adecuado de posibles
cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales, en eventos especificos
contemplados en el curriculo de este grado.

» Tabla 17. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 4
de la competencia

Afirmaciones

Evidencias

4. Conoce los derechos humanos
y comprende que, de acuerdo

con la Constitucion de la
Republica Dominicana, todos

los ciudadanos y ciudadanas
tienen derechos (deportivos,
econdmicos, sociales, culturales,
civiles, politicos y ambientales) y
deberes (fundamentales, juridicos,
tributarios, normas viales).

41 ldentifica situaciones (a nivel
global) en las que se respeta o
vulnera alguno de los derechos
humanos.

4.2 Reconoce que, de acuerdo con
la Constitucion de la Republica

Dominicana, todos los ciudadanos
son sujetos de derechos y deberes.

4.3 Reconoce la importancia
de las normas viales.
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La cuarta afirmacion y las tres evidencias que la componen buscan dar
cuenta de la habilidad de los estudiantes para reconocerse Como persona
con derechos y deberes. Esta afirmacion se enmarca en la comprension social
desde el conocimiento del Estado democratico y de Derecho, como se plantea
en el curriculo. Para este nivel se tiene en cuenta el conocimiento sobre los
Derechos Humanos y la Constitucion; todo esto en situaciones especificas
gue permitan identificar el nivel de competencia de quien responde. En esta
afirmacion se incluye también el reconocimiento de las normas viales y la
importancia del cumplimiento de las normas de convivencia como deberes
sociales, que el curriculo disehado para 6° de primaria establece como
aspecto fundamental, complemento de los derechos ciudadanos.

» Tabla 18. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 5
de la competencia 1

Afirmaciones Evidencias

51. Reconoce que la Constitucion
de la Republica Dominicana
contempla la division de los
poderes del Estado Dominicano
Yy que esta division busca evitar la
concentracion del poder.

5. Comprende la organizacion del
Estado y conoce los mecanismos
gue los ciudadanos y ciudadanas
tienen a su disposicion para
participar en la democracia y
garantizar la protecciéon de sus
derechos.

52. Identifica las funciones de
las instituciones y las instancias,
autoridades o representantes

a los que puede recurrir para
hacer valer sus derechos o los de
Sus pares (en contextos locales,
municipales y nacionales).

5.3. Reconoce los mecanismos
de participacion pertinentes para
la toma de decisiones dentro

de su localidad (a nivel escolar,
provincial, municipal o nacional).

La quinta afirmacion tiene una primera evidencia relacionada con la forma
como estd organizado el Estado, la division en los poderes Legislativo,
Ejecutivo y Judicial y qué implica que estos tres poderes sean independientes
en el gjercicio de sus respectivas funciones. También se busca conocer que
sus encargados son responsables y no pueden delegar sus atribuciones, las
cuales son Unicamente las determinadas por esta Constitucion y las leyes.
Adicionalmente, se indaga a partir de situaciones la funcion de instituciones
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estatales (Ministerio de Salud Publica, Ministerio de Educacion, Ministerio
de Medio Ambiente y Recursos Naturales, entre otros) y entidades del nivel
municipal. Ademas, se busca obtener informacion sobre las competencias
de los estudiantes que se relacionan con mecanismos de participacion. Para
ello, se examina, primero, desde los espacios estudiantiles, los cuales tienen
por objetivo asumir responsabilidades para una formacion democratica, pero
también sobre lo visto en cuanto a mecanismos de participacion a niveles
provincial, municipal o nacional, establecidos en la Constitucion vigente.
Segundo, se busca identificar si los estudiantes reconocen las instancias o
autoridades a las cuales puede acudir, ya que se encargan de ofrecer apoyo
y de velar por que sean respetados los derechos de los nifnos y ninas, y en
general de los ciudadanos.

» Tabla 19. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 6
de la competencia 1

Afirmaciones Evidencias

6.1 Reconoce los elementos que
caracterizan la identidad nacional
(procesos, eventos, personajes

de la historia nacional, diversidad
cultural, simbolos patrios, entre
otros).

6. Comprende los elementos
principales que caracterizan la
soberania e identidad nacionales.

6.2 Distingue los elementos
gue definen la soberania de la
Republica Dominicana.

La ultima afirmacion de la competencia se divide en dos evidencias que
abordan, por un lado, los aspectos relacionados con la identidad nacional vy,
por otro, los que se relacionan con la soberania de la Republica Dominicana.
Para esta parte de la estructura es importante entender el significado y
reconocer las caracteristicas de la soberania y la relacion con la identidad
nacional.
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» Competencia 2.
Analisis de perspectivas.

Esta competencia busca evaluar la capacidad de los estudiantes para realizar
una valoracion y analizar procesos sociales a partir del uso de fuentes,
asi como conocer y analizar la existencia de diferentes perspectivas en
situaciones donde interactUan diferentes partes (MINERD e Icfes, 2020). En
esta competencia, lo que se busca es obtener evidencia sobre la habilidad
de los evaluados para comprender y analizar la multiplicidad de perspectivas
involucradas en un hecho o fendmeno social. Como se muestra en la tabla
13, para el disefo de esta prueba se consideraron dos afirmaciones:

» Tabla 20. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 1
de la competencia 2

Afirmaciones Evidencias

1.1. Contrasta dos 0 mas

fuentes de informacioén para
establecer elementos comunes o
divergencias entre ellas.

1. Analiza diferentes enunciados,

argumentos o perspectivas a 1.2. Infiere, a partir del uso de
partir del uso de fuentes de fuentes de informacion en las que
informacion histoérica. se plantean dos o mas posturas

sobre un proceso histérico, las
razones gque soportan estas
posturas o las conclusiones que
se extraen de ellas.

La primera afirmacion de la competencia de analisis de perspectivas se
relaciona con la utilizacidon critica de fuentes de informacidn. Las evidencias
establecidas buscan obtener informacion sobre habilidades que les permiten
a los estudiantes un mejor analisis, en este caso de Hechos Historicos, como el
establecimiento de relaciones entre lo planteado en las fuentes, identificacion
de datos relevantes, posturas, etc.
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» Tabla 21. Prueba Ciencias Sociales: evidencias de la afirmacion 2
de la competencia 2

Afirmaciones Evidencias
2.1 Compara perspectivas de
2. Analiza las diferentes diferentes actores en un contexto
perspectivas gue se presentan en dado.
situaciones, de interés ciudadano,
donde interactlUan distintas 2.2. Establece relaciones entre
partes. perspectivas presentes en un

conflicto y propuestas de solucion.

La segunda afirmacion disehada para esta competencia busca recoger
informacion sobre las competencias de analisis que han desarrollado los
estudiantes en situaciones enmarcadas en asuntos ciudadanos. En este
sentido, se busca que los estudiantes identifiguen perspectivas, puntos
de vista, intereses involucrados en situaciones especificas, alternativas
de solucion de acuerdo con las dimensiones que componen la situacion y
posibles efectos de soluciones planteadas.

» 4.4.3 Temas o dreas que cubre la prueba

Los temas o areas que cubre la prueba se establecen a partir del curriculo del
area de Ciencias Sociales para el Segundo Ciclo del Nivel Primario. Aunque
se pueden utilizar contenidos del area trabajados desde 4° grado hasta el
6° grado vy, a través de estos, se evalUuan las especificaciones de la prueba,
se enfatiza en los que se encuentran referenciados en el grado 6° que se
asume recogen parte de las competencias, y conocimientos de los grados
anteriores. Para la competencia de comprension social, se contemplan temas
o contenidos relacionados con el uso de conceptos como limites, relieve, clima,
poblacion, etc. Informacion geografica sobre los continentes de Asia, Europa,
Africa y Oceania. Para la parte mas relacionada con el componente de historia,
se contemplan contenidos relacionados con las primeras civilizaciones en
Africa y Asia, civilizaciones de Europa, historia de América relacionada con los
cambios en Europa y América en el siglo XVIIl como la llustracion, Reformas
borbonicas en Hispanoamérica, Independencia de América del Norte
Revolucion Industrial, Revolucion francesa, Revolucion Saint Domingue,
antecedentes de las revoluciones de independencia en Hispanoameérica.
También se incluyen contenidos basicos sobre la Constitucion, organizacion
del Estado, la division e independencia de los Poderes, los conocimientos
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sobre derechos (derechos de las nifas, ninos y adolescentes), proteccion y
vulneracion de derechos, instituciones del Estado y la sociedad que tienen
la funcion de proteger los derechos de las personas y el cumplimiento de
deberes. Para conocer los detalles de los contenidos curriculares, se sugiere
revisar el documento Diseno Curricular Nivel Primario Segundo Ciclo, 4to,
5to y 6to (MINERD, 2016).

» 4.4.4 Tipos de textos usados en la prueba

En la prueba se utilizan textos cuyas caracteristicas sean del manejo de los
estudiantes que finalizan el nivel primario, y que permitan dar cuenta de la
tarea que se esta evaluando. Los items pueden incluir mapas, representacion
de informacion geografica, documentos historicos, citas de libros, articulos de
prensa, fragmentos de textos, situaciones que ejemplifiquen la vulneracion
O proteccion de los derechos. Segun la tarea de evaluacion, se hace uso
de situaciones que pueden ser del ambito local, nacional y mundial, como
articulos de la Constitucion o articulos trabajados en el aula sobre la Ley 241
y 222 de Transito de Vehiculos de Motor que orienta sobre el uso correcto
de las vias publicas, entre otros.

Teniendo en cuenta el nivel de desarrollo general de la poblacion para la cual
esta disenada la prueba diagndstica de grado 6° de primaria, es importante
sefalar algunos aspectos que pueden afectar el desempeno de los estudiantes:
extension de los items, cantidad de variables a analizar, complejidad del
lenguaje, situaciones utilizadas, etc. En general, deben evitarse los temas que
tienen una alta probabilidad de generar reacciones emocionales negativas,
a menos que sean fundamentales para la prueba. Si es necesario tratar estos
temas porque son centrales al constructo, deben abordarse de manera
balanceada, sensible y neutral para que el efecto emocional se reduzca al
minimo. Por ejemplo, si el constructo implica identificar un insulto u ofensa
como una vulneracion de un derecho, podria ser relevante incluirlo, siempre
y cuando se mitigue el efecto negativo que pueda tener sobre los evaluados
(Icfes, 2021).

» 4.4.5 ;Qué evalua y qué no evalua la prueba?
El curriculo de Ciencias Sociales grado 6° de primaria propone algunas

competencias relacionadas con actitudes y valores, propias de la formacion de
los estudiantes en las Ciencias Sociales, pero que no pueden ser incluidos en
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una evaluacion estandarizada. La valoracion de temas como la desigualdad,
la injusticia, la diversidad étnica y la importancia e implicaciones de vivir en
sociedad no es una competencia que se incluya de manera explicita en esta
prueba. No son evaluadas competencias relacionadas con la investigacion, los
debates, expresion de opiniones o puntos de vista de los estudiantes sobre un
tema particular. No se evalUan creencias o posturas ideolodgicas ni contenidos

o se incluyen textos que sobrepasen la dificultad del nivel evaluado.

» 4.4.6 Distribucion porcentual de items por competencia

» Tabla 22. Prueba Ciencias Sociales: distribucion porcentual
de items por competencia

Competencia

Afirmacion

Evidencias

Comprension
social
70 %

1. Comprende los
conceptos basicos de

la Geografiay como

se relacionan las
caracteristicas geograficas
con aspectos fisicos,
sociales, culturales,
econémicos, politicos

y ambientales.

20 %

1.1 Identifica los conceptos basicos
de la geografia a partir de distintas
representaciones del mundo.

6,67 %

1.2 Identifica las caracteristicas
geograficas (fisicas y humanas) de
los continentes (Europa, Africa, Asia y
Oceania) y reconoce las semejanzas
y diferencias entre ellos.

6,67 %

1.3 Reconoce la relaciéon entre los
recursos naturalesy las actividades
humanas.

6,67 %

2. Organiza espacial

y temporalmente
informacion sobre
procesos histéricos
(consignada en
fragmentos de textos,
majpas, graficos, entre
otros).

10 %

2.1 Asocia informacion sobre procesos
histéricos con los puntos espaciales o
temporales en los que estos ocurren.,

5%

2.2 Contrasta los elementos de
procesos histéricos (eventos,
caracteristicas, personajes, ideas, entre
otros) presentes en una fuente de
informacioén para establecer relaciones
temporales.

5%

Continda
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Competencia

Afirmacion

Evidencias

3. Comprende los
conceptos basicos de las
Ciencias Sociales y los
factores (econdmicos,
politicos, sociales

y culturales) que
explican la relevancia

de procesos, eventos y
personajes histdricos (por
ejemplo, los aportes de
civilizaciones antiguas, la
Edad Media, las ideas de
pensadores destacados,
rasgos de movimientos
independentistas,
esclavitud, reformas

y revoluciones que
propiciaron cambios
sociales, politicos,
econdmicos y culturales).
10 %

3.1 |dentifica caracteristicas relevantes
de procesos histoéricos a partir del uso
de fuentes de informacion.

5%

3.2 Asocia descripciones de
situaciones concretas a conceptos
o categorias propias de las Ciencias
Sociales.

5%

4. Conoce los derechos
humanos y comprende
que, de acuerdo con

la Constitucion de la
Republica Dominicana,
todos los ciudadanos

y ciudadanas tienen
derechos (deportivos,
econdmicos, sociales,
culturales, civiles, politicos
y ambientales) y deberes
(fundamentales, juridicos,
tributarios, normas viales).
10 %

4] Identifica situaciones (a nivel
global) en las que se respeta o vulnera
alguno de los derechos humanos.
333%

4.2 Reconoce que, de acuerdo con
la Constitucion de la Republica
Dominicana, todos los ciudadanos
son sujetos de derechos y deberes.
333%

4.3 Reconoce la importancia de las
normas viales.
3,33 %

Continua
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Competencia Afirmaciéon Evidencias

51 Reconoce que la Constitucion de
la RepUblica Dominicana contempla
la division de los poderes del Estado
Dominicanoy que esta division busca
evitar la concentraciéon del poder.

3,33%
5. Comprende la
organizacion del Estado 52 Identifica las funciones de
y conoce los mecanismos las instituciones y las instancias,
que los ciudadanos y autoridades o representantes a los
ciudadanas tienen a su gue puede recurrir para hacer valer
disposicion para participar | sus derechos o los de sus pares (en
en la democraciay contextos locales, municipales y
garantizar la proteccion nacionales).
de sus derechos. 3,33 %

10 %
5.3 Reconoce los mecanismos de
participacion pertinentes para la
toma de decisiones dentro de su
localidad (a nivel escolar, provincial,
municipal o nacional).

333%

6.1 Reconoce los elementos que
caracterizan la identidad nacional
(procesos, eventos, personajes de la
historia nacional, diversidad cultural,
simbolos patrios, entre otros).

5%

6. Comprende los
elementos principales
gue caracterizan la
soberania e identidad
nacionales.

10 %

6.2 Distingue los elementos que
definen la soberania de la Republica
Dominicana.

5%
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Competencia

Afirmacion

Evidencias

1. Analiza diferentes
enunciados, argumentos
O perspectivas a partir
del uso de fuentes de
informacion histdrica.

15 %

11 Contrasta dos o mas fuentes

de informacion para establecer
elementos comunes o divergencias
entre ellas.

7,5 %

1.2 Infiere, a partir del uso de fuentes
de informacioén en las que se plantean
dos 0 mas posturas sobre un proceso

histdrico, las razones que soportan

Anadlisis de estas posturas o las conclusiones
perspectivas gue se extraen de ellas.
30 % 7,5 %

2.1 Compara perspectivas de
diferentes actores en un contexto
dado.

7,5 %

2. Analiza las diferentes
perspectivas que se
presentan en situaciones,
de interés ciudadano,
donde interactldan
distintas partes.

15 %

2.2 Establece relaciones entre
perspectivas presentes en un
conflicto y propuestas de solucion.
7,5 %

4.5 Limitaciones de la prueba

Aunqgue el modelo de dominio definido para esta prueba integra buena parte
de las competencias consideradas en el curriculo del area de Ciencias Sociales
para 6.° de primaria, cabe aclarar que, dadas las particularidades del disefo
mismo de la prueba —a saber, su formato de aplicacion, el tipo de preguntas
(seleccion multiple) y el propdsito de evaluar competencias cognitivas—, no
todas las habilidades asociadas a las competencias especificas del curriculo
seran evaluadas en la prueba. De este modo, no se evaluaran las llamadas
competencias no-cognitivas, que incluyen las disposiciones para la accion
y las actitudes de valoracion que hacen parte del dominio de las Ciencias
Sociales. Asi, por ejemplo, la disposicion a participar en la construccion de
opinion publica, el sentido de responsabilidad, el sentido de pertenencia a
su comunidad, la valoracion de la importancia de la democracia, la defensa y
promocion del respeto a los derechos propios y ajenos involucran actitudes
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y acciones que, dadas las mencionadas particularidades del diseho de prueba
Nno pueden ser evaluadas. Similarmente, las habilidades socioemocionales,
entendidas como aquellas vinculadas con la regulacion y el manejo de
emociones, pensamientos y conducta, aunque constitutivas del ejercicio de
la ciudadania, no son parte de las competencias sobre las cuales la prueba
recogera informacion.

Debido a estas limitaciones, es fundamental, en primer lugar, adelantar
acciones para evitar que el presente marco teoérico o las especificaciones de
prueba sean empleados para adecuar los procesos de ensefanza-aprendizaje
exclusivamente a las competencias que la prueba evallua, en detrimento
del fomento de las actitudes, acciones y habilidades socioemocionales que
la prueba no evalua. En segundo lugar, la construccion de los estandares
de desempeno de la prueba (descripcion de niveles de desempeno vy
definicion de puntos de corte) deberda emplear como insumo Unicamente las
afirmaciones y evidencias definidas en el presente marco, a fin de conservar
la validez relacionada con el contenido de la prueba (AERA, APA, NCME vy
JCSEPT, 2014, Icfes, 2020).
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4.6 Ejemplos de pregunta

Ejemplo 1

» Competencia: Comprension Social.

» Afirmacion: Comprende los conceptos basicos de las Ciencias
Sociales y los factores (econdmicos, politicos, sociales y culturales)
que explican la relevancia de eventos, procesos y personajes
historicos.

» Evidencia: Asocia descripciones de situaciones concretas a
nociones o categorias propias de las Ciencias Sociales (como
la nocion de reforma, revolucion, colonizacion, independencia,

esclavitud, movimiento social, entre otros).

Una revolucion se define como una transformacion o cambio
radical y, a veces, violento que altera un sistema establecido. El
sistema alterado puede ser de orden politico, econdmico, social,
cultural o artistico. Una revolucion politica, por ejemplo,

se caracteriza por una transformacion radical del sistema de
gobierno o las instituciones politicas de un pais o region.

De acuerdo con la anterior definicion, ;cual de las siguientes
opciones es un ejemplo de revolucion politica?

Continua
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En Francia, en 1789, se establecio la Primera Republica
francesa, luego de acabar con el régimen monarquico de
Luis XVIy con los privilegios de |la clase noble.

B. En el siglo XVII, los franceses ocupan el oeste de La
Espanola y adelantan la explotacion de esclavos, durante
lo que se conocié como la colonia de Saint-Domingue.

C. Entre 1760 y 1840 se Ilevo una serie de transformaciones
econdmicas, sociales y tecnologicas aceleradas por el uso
de nuevas tecnologias para la produccion en serie.

D. Desde mediados del siglo XVIII hasta principios del siglo
XX, se desarrolldé en Europa un movimiento cultural e
intelectual que difundio los ideales de libertad, igualdad
Y progreso.

» Justificacion de la respuesta correcta: La opcion correcta es la A
porque describe una de las caracteristicas centrales de los cambios
politicos que produjo la Revolucion francesa.

» Justificacidon de opciones no validas:

La opcion B es incorrecta porgue describe parte del periodo
colonial de la historia de la Isla de Santo Domingo, no una
revolucion politica.

La opcion C es invalida porque, aunque describe rasgos
caracteristicos de una revolucion, estos se corresponden con la
Revolucion industrial, no con una revolucion politica.

La opcion D tampoco es correcta porque es una descripcion del
movimiento intelectual conocido como la llustracion, no una
descripcion de una revolucion politica.
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Ejemplo 2

» Competencia: Analisis de Perspectivas.

» Afirmacion: Analiza diferentes enunciados, argumentos o
perspectivas a partir del uso de fuentes de informacion historica.

» Evidencia: Contrasta dos o mas fuentes de informacion para
establecer elementos comunes o divergencias entre ellas.

Lee los siguientes fragmentos sobre la antigua civilizacion de
Mesopotamia:

Fragmento 1

Aunque era en pocos lugares o inusual para aquella época,

las mujeres en Mesopotamia tenian derechos y podian tener
propiedades. Sin embargo, a lo largo de su historia, la civilizacion
mesopotamica se convirtid paulatinamente en una sociedad cada
vez mas patriarcal; es decir, una sociedad en la que los hombres
gozaban de mayores privilegios y poder que las mujeres.

Fragmento 2

Algunos estudiosos, como Jacobsen, han sugerido que la temprana
sociedad Mesopotamica era gobernada por un “concilio de
mayores” en el que los hombres y las mujeres eran igualmente
representados; no obstante, con el paso del tiempo, mientras que
el estatus de las mujeres empezo a disminuir, el de los hombres
aumento, lo que llevd a una marcada division de tareas que

daban al hombre privilegios sobre las mujeres; por ejemplo, los
Nninos aprendian los oficios o negocios de los padres y las ninas se
dedicaban a las labores del hogar.

Continda
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¢Cual de las siguientes opciones expresa la relacion entre ambos
fragmentos?

A. Los fragmentos se oponen, porque el segundo muestra
gue en Mesopotamia el poder equitativo entre hombres
y mujeres contrario a lo que afirma el primero.

Los fragmentos se complementan, puesto que el segundo
apoya la idea que defiende el primero sobre el cambio
gradual de Mesopotamia en una sociedad patriarcal.

C. Los fragmentos se complementan, ya que el segundo
sustenta la idea defendida en el primero de que las
mujeres en Mesopotamia llegaron a tener propiedades.

D. Los fragmentos se oponen, porgue el segundo contradice
la idea expuesta por el primero segun la cual la sociedad
en Mesopotamia, desde sus origenes, era patriarcal.

» Justificacion de la respuesta correcta: La opcion correcta

es la B. El segundo fragmento presenta un ejemplo de como
paulatinamente la sociedad Mesopotamica fue cada vez mas
patriarcal, como se afirma en el primer fragmento: inicialmente,
el concilio de mayores representaba igualitariamente a hombresy
mujeres, con el tiempo, las mujeres fueron perdiendo estatus.

Continuda
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» Justificacion de opciones no validas:
La opcion A no es correcta porque en el primer fragmento no

se niega que, en sus inicios, el poder en Mesopotamia fuera
compartido igualitariamente por hombresy mujeres. Lo que se

afirma es que, con el tiempo, la sociedad se tornd cada vez mas
patriarcal.

La opcidon C no es correcta porque en el primer fragmento no se
afirma que el derecho de propiedad por parte de las mujeres haya
sido adquirido con el tiempo; de hecho, se afirma que, de forma
inusual para esa época, las mujeres tenian este derecho, entre otros.

La opcion D no es correcta porgue en ninguno de los dos
fragmentos se sugiere que la sociedad en Mesopotamia era,
desde sus origenes, patriarcal; mas bien, se afirma que,
gradualmente, fue cada vez mas patriarcal.
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Ejemplo 3

» Competencia: Comprension Social.

» Afirmacion: Conoce los derechos humanos y comprende que, de
acuerdo con la Constitucion de la Republica Dominicana, todos
los ciudadanos y ciudadanas tienen derechos (deportivos,
economicos, sociales, culturales, civiles, politicos y ambientales)

y deberes (éticos, morales, juridicos, tributarios, normas viales).

» Evidencia: Reconoce que, de acuerdo con la Constitucion de
la Republica Dominicana, todos los ciudadanos son sujetos de
derechos y deberes.

Desde principios del siglo XX, la industria ha generado mas de 100
000 nuevas sustancias quimicas. Algunas de estas sustancias son
utilizadas para la fabricacion de productos textiles y tecnologicos.
Aungue estos productos han facilitado la vida de las personas

y son de bajo costo, su produccion y consumo han aumentado

la cantidad de desechos que se arrojan a los rios, arroyos, lagos,
lagunas y demas sistemas hidricos del pais. Se sabe que algunos
de estos desechos tienen efectos negativos sobre la salud humana
v los ecosistemas, pero se carece de informacion sobre los efectos
de muchas sustancias que son desechadas en los hogaresy en la
industria.

De acuerdo con la Constitucion Dominicana, ;qué derecho se esta
vulnerando en la situacion descrita?

Continda
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A. El derecho al pleno acceso y disfrute de |los bienes y
servicios culturales, asi como de los avances cientificos
gue mejoren la calidad de vida.

EI derecho a habitar en un ambiente sano, ecoldégicamente
equilibrado y adecuado para el desarrollo y preservacion
de las distintas formas de vida.

C. El derecho a buscar, investigar, recibir y difundir
informacion de todo tipo, especialmente aquella que
pueda afectar a su comunidad.

D. El derecho a formular peticiones a los poderes publicos
para solicitar medidas que busquen resolver situaciones
gue agquejen a la comunidad.

» Justificacion de la respuesta correcta: La respuesta correcta es la
opcion B. La situacion descrita ilustra la problematica relacionada
con el manejo de desechos y las consecuencias negativas que estos
tienen para la salud y el ambiente. En esta situacion se vulnera

el derecho a habitar en un ambiente sano y ecoldgicamente
equilibrado (articulo 67), dados los efectos negativos del vertido

de residuos en los sistemas hidricos del pais.

Continda
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» Justificacidon de opciones no validas:
Aunqgue la opcion A corresponde a un derecho cultural (articulo 64),
este no se ve vulnerado en la situacion, toda vez que en esta no se

evidencia que, a una persona, 0 a un grupo de ellas, se le impida
acceder a bienes, servicios o avances cientificos que mejoren su

calidad de vida.

La opcion C es invalida, ya que si bien enuncia el derecho a la
informacion (articulo 49), en la situacion descrita no se vulnera
este derecho, puesto que, si bien se menciona que se carece de

informacion sobre los efectos de algunos productos, no se sefala
gue esta carencia obedezca a la vulneracion del derecho de las

personas a recibir informacion.

La opcion D es incorrecta. El derecho de la ciudadania a formular
peticiones a los poderes correspondientes (articulo 22) no se ve
vulnerado en la situacion, dado que no se evidencia un caso en
el que, a una persona, o grupo de personas, se le haya negado el
derecho a hacer peticiones o a recibir respuesta a estas.
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